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Introduccién

Para este proyecto se toma como modelo la Inclusion Educativa de personas con
discapacidad que se relaciona con los cambios estructurales en la educacién y la participacion
efectiva en el contexto escolar, es asi como brindar una educacién a los modelos inclusivos se
ha convertido en una mejor practica pedagdégica deseable para la poblacion que requiere de
ajustes a causa de sus habilidades, capacidades y aspectos a fortalecer. Esta investigacion
busca comprender las barreras que influyen en el proceso de inclusion educativa de los
adolescentes de 12 a 18 afios en una institucion distrital de la localidad de Suba en la ciudad

de Bogota.

Dentro del marco conceptual se describen los conceptos centrales que permiten ubicar
la relacién entre el conocimiento y la practica pedagdgica en el contexto educativo, de los
adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad de una Institucion educativa en la localidad de
Suba en la Ciudad de Bogota. Entre los destacados estan: Barreras, barreras actitudinales,
educacién, inclusion educativa, educacion inclusiva, Trayectorias Educativas Efectivas,
discapacidad e inclusion social.

Esta investigacion consta de 4 capitulos, en el capitulo 1 hace referencia a la
descripcion general del proyecto, contemplando la problemética de la investigacion, objetivos,
justificacion. En el capitulo 2 Marco tedrico se describe la teoria acorde con los postulados de
Max-Neef: Segun estos postulados a escala humana, el desarrollo orientado en gran medida a
la satisfaccion de las necesidades humanas requiere una nueva forma de interpretar la
realidad. Nos obliga a ver y evaluar el mundo, las personas y sus procesos de manera diferente
a la forma tradicional. Ademas, la teoria de las necesidades del desarrollo humano debe

entenderse asi: como una teoria del desarrollo.

En el capitulo 3, la presente investigacion se enmarca en los lineamientos

metodoldgicos de la investigacion cualitativa. La cual implica recopilar y analizar datos no



numeéricos para comprender conceptos, opiniones o0 experiencias, asi como datos sobre
experiencias vividas, emociones o comportamientos, con los significados que las personas les
atribuyen. Por esta razon, los resultados se expresan en palabras. En cuanto al tipo de
investigacion, se abordan las caracteristicas propias del método fenomenolégico hermenéutico,
usando como instrumento la encuesta no estructurada, herramienta que garantiza la validez y

confiabilidad de los resultados.

En el capitulo 4 se realizara el analisis descriptivo de los resultados a partir de la
informacion recolectada en la Institucion Educativa, con alumnos, padres de familia, docentes y
directivos, con el fin de generar futuras, investigaciones e intervenciones sociales que ayuden a
minimizar las barreras actitudinales que influyen en la educacion inclusiva en los adolescentes
con discapacidad. Esta investigacion se desarrolla para obtener el titulo de especialista en

desarrollo integral de la infancia y la adolescencia.



CAPITULO 1. GENERALIDADES DEL PROYECTO

El presente proyecto de investigacion busca describir las barreras actitudinales que
impiden la inclusion educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad, de una
Institucién Educativa de la localidad de Suba en Bogota. La metodologia es cualitativa de tipo
fenomenoldgico hermenéutico, se utilizé la entrevista de tipo no estructurado como instrumento

de recolecciéon de informacion.

1.1 Problemade investigacion
El problema de investigacién son las barreras actitudinales que impiden la inclusion
educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad, de una Institucion Educativa de

la localidad de Suba en la ciudad de Bogota.
Acorde con lo expresado por Garcia Castillo (2020):

La educacion inclusiva es un enfoque que propone la educacion para todos, a partir de
la eliminacién de barreras para el aprendizaje y la creacion de apoyos pertinentes. A
nivel nacional e internacional, existe un marco legal protector y promotor de la
educacion inclusiva que la configuran como derecho, sin embargo, la llegada a este
punto no ha sido un proceso lineal, pues, tanto las formas para comprender las
diferencias que configuran el término: todos, como las formas de relacionarse entre las

diferencias, han variado a lo largo de la historia (p.74).

Segun el dltimo informe de la Unesco (2020) que concluye, por ejemplo, que las
personas con discapacidad aun se encuentran con barreras para acceder a la educacion y que

las politicas no siempre coinciden con las practicas sociales y pedagégicas. En ese mismo


https://www.redalyc.org/journal/1390/139069262005/html/#r40
https://www.redalyc.org/journal/1390/139069262005/html/#r40

sentido, afirma que solo entre el 1% y el 5% de los nifios, nifas, adolescentes con discapacidad

en América Latina, asisten a la escuela y el 80% de los que acceden, deserta.

Por lo anterior, es importante afirmar que la politica de inclusion social y educativa en la
comunidad educativa deben generar el acceso la participacién y la inclusion efectiva, para
todos, sin limites en la desigualdad y exclusion, ya que las cifras de la Unesco (2020),
demuestran que en la practica social y pedagdgica persisten las barreras actitudinales,

influyendo en el desempefio colectivo de la misma.

Asi mismo se pretende indagar sobre algunas caracteristicas propias del contexto que
rodea la poblacién objeto del estudio, las competencias practicas con que cuentan los
docentes, personal administrativo de la institucién, para reflexionar cémo atender
integralmente, los aspectos pedagoégicos que ayuden a eliminar o minimizar las barreras
actitudinales para la formacion de estas personas con discapacidad y la experiencia que han

tenido en el proceso de formacion.

Segun un informe del Fondo Internacional de las Naciones Unidas para la Infancia.

(UNICEF, s. 1. a):

Los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad son uno de los grupos mas
marginados y excluidos de la sociedad, cuyos derechos son vulnerados de manera
generalizada (...) Diariamente se enfrentan a actitudes negativas, estereotipos, estigma,
violencia, abuso y aislamiento; asi como a la falta de politicas y leyes adecuadas, lo

mismo que a oportunidades educativas y economicas.

Siendo que, de la misma fuente, los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad

deben disfrutar sus derechos sin discriminacion de ningdn tipo.

A través de la historia los mitos acerca de las personas con discapacidad han

evolucionado, entre los cuales se hablado de enfermedad, exclusién, segregacion,
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discriminacion, integracion, discapacidad o, términos que se han convertido en sefialamientos y
cuestionamientos, que sin duda alguna causan polémica alrededor de la denominada Inclusion

educativa.

Actualmente la institucion educativa cuenta con 81 estudiantes con discapacidad de los
siguientes tipos: discapacidad intelectual sensorial, psico-social, fisica y multiple,
correspondientes a las jornadas escolares de la mafiana y la tarde; por ello la diversidad de
caracteristicas es particular para el aprendizaje, en el interactuar del dia a dia se presentan las
denominadas barreras, entre las cuales esta implicita las barreras actitudinales, en la cual se
reconocen la disminucién de la persona con discapacidad, la falta de sensibilizacién hacia la
poblacién, afectando el desarrollo integral, por ello se involucran sentimientos, acciones, formas

de percibir, pensar y de relacién conjunta en la comunidad educativa.

En la institucion educativa Distrital, se han evidenciado problematicas entre la poblacién
con discapacidad, padres de familia, pares en el contexto escolar y docentes, las barreras
actitudinales han sido notorias en el quehacer pedagdégico, las cuales causan mayor relevancia

para la transformacién en el contexto escolar y llegar a la tan anhelada Inclusion Educativa.

A partir de lo anterior, la pregunta de investigacion es:

¢De qué manera las barreras actitudinales dificultan el proceso de inclusion
educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad en una institucion

educativa Distrital en la localidad de Suba de la ciudad de Bogota?

Por lo cual, se hace de suma importancia responder las siguientes preguntas:

Cuales son las investigaciones actuales frente a los factores que inciden en las barreras
actitudinales en el proceso de inclusion educativa de adolescentes con discapacidad para la

construccion de referentes tedricos y conceptuales?
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Cudles son los datos obtenidos frente a los factores que inciden en las barreras
actitudinales en los procesos de inclusién educativa de adolescentes entre 12 a 18 afios con

discapacidad?

¢, Cuales son las experiencias de los factores que generan barreras actitudinales en los
procesos de inclusion educativa de adolescentes con discapacidad de una Institucién educativa

Distrital en Bogota?

1.2. Objetivos

Para la realizacion de esta investigacion barreras actitudinales en los procesos de
inclusion educativa de adolescentes con discapacidad en institucion educativa de la localidad
de Suba en la ciudad de Bogota se plantean el objetivo general y especificos, los cuales se
disefiaron bajo los parametros de comprension tedrica, trabajo con la poblacion de la presente

investigacion, andlisis y reflexiones de los instrumentos y técnicas de recoleccion.

1.2.1. Objetivo General
Describir las dificultades que generan las barreras actitudinales en la trayectoria efectiva
del proceso de inclusion educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad en

institucion educativa Distrital mediante la teoria a escala humana.

1.2.2. Objetivos Especificos

Uno. Indagar acerca de las investigaciones actuales que estudian las dificultades
generadas por las barreras actitudinales en la trayectoria efectiva del proceso de inclusion
educativa en adolescentes con discapacidad, para la construccion de referentes teéricos y

conceptuales.
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Dos. Categorizar los factores que inciden en las barreras actitudinales del proceso de
inclusion educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad en institucién educativa

Distrital para datos propios de la investigacién.

Tres. Reflexionar sobre las caracteristicas de los factores que inciden en las barreras
actitudinales en la trayectoria efectiva del proceso de inclusion educativa de adolescentes de

12 a 18 afos con discapacidad en institucion educativa Distrital.

1.3. Justificacién

La presente investigacion con el titulo denominado: Barreras Actitudinales en los
Procesos de Inclusién Educativa en adolescentes entre 12 y 18 afios con discapacidad en una
Institucién Educativa de la localidad de Suba (Bogota DC), es de importancia en la sociedad ya
gue permite reflexiones profundas acerca del proceso de inclusion educativa en poblacién con
discapacidad y el impacto propositivo para el crecimiento personal y profesional de los

diferentes agentes de la comunidad.

A través de la historia la poblacion con discapacidad ha tenido un crecimiento en la
linea del tiempo, es aqui donde contemplan conceptualizaciones entre otras como la exclusion,
segregacion, integracion, inclusién, cada una de las anteriores enmarcadas en las situaciones
vivenciales de la poblacién con discapacidad, llevando a las areas del conocimiento a intervenir

y ampliar las estrategias para la garantia plena de los derechos de la poblacion.

La conviccion de que todo ser humano tiene derecho a una educacioén integral de
calidad que respete la diversidad y promueva la dignidad, optimizando el desarrollo de las
habilidades y capacidades de la poblaciéon basado en el enfoque del enfoque derechos

humanos de UNICEF.

La Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN, Organizacion de las Naciones

Unidas [ONU], 1959) y la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
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(CDPR, ONU, 2014) expresan claramente el objetivo de garantizar una educacion de calidad
para todos y la importancia de proporcionar el apoyo integral necesario para desarrollar el

potencial de cada nifio y nifia.

Segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2022), la discapacidad forma parte
de la diversidad humana, no es algo fuera de lo comun. Se calcula que el 15% de la poblacién
mundial tiene una discapacidad, y se espera que este porcentaje aumente debido a razones
como la atencién inadecuada a la salud y nutricién en la primera infancia, el envejecimiento de
la poblacién, la violencia y los conflictos. Se calcula que por cada nifio o nifia que muere en un
conflicto tres quedan lesionados o adquieren una discapacidad permanente. El 80% de las

personas con discapacidad vive en paises en desarrollo y en su gran mayoria son pobres.

En la actualidad la educacion ha estado inmersa en el marco de la inclusién social y
educativa en adolescentes con discapacidad, ademas de los agentes educativos tales como
padres de familia, docentes directivos y comunidad en general. Por ello se determina como un
derecho fundamental donde prima la igualdad de condiciones sin distincién y no discriminacién

del grupo poblacional. (Ley 115, 1994).

A partir del contexto nacional en educacion, la ciudad de Bogoté determina la
problematica de exclusién para la poblacion vulnerable y en minoria, visualizando la
persistencia en la desigualdad de condiciones en el contexto social y educativo, por ello en el
plan de desarrollo del afio 2020 al 2024 (Bogota, 2023), registra segun el acuerdo 761 de 2020
(Concejo de Bogota, D. C., Ac. 761/2020), la importancia de llevar a cabo programas

orientados a la atencion integral de la poblacion con discapacidad.

El contexto educativo es un escenario social en la que los adolescentes con
discapacidad son participes de las dindmicas institucionales y de convivencia, lo cual les

favorece el desarrollo integral para su efectiva participacion y goce de los derechos, sin
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embargo, en la sociedad existen paradigmas acerca de la persona con discapacidad que

sobrellevan a la discriminacion en la practica social y educativa.

Ademas, cabe relacionar que la adolescencia es una etapa en la cual se generan
cambios fisiolodgicos, sociales y emocionales con habilidades y capacidades particulares; la
poblacién con discapacidad no es la excepcidn, se enfrenta sin distincion y por naturaleza a los
mismos, lo cual postula la poblacién en un grupo de atencion y de interés general para

consolidar las bases sélidas en sus proyectd de vida.

De acuerdo a lo anterior la institucién educativa de la localidad de Suba en Bogota,
tiene como misionalidad la praxis de enfoques criticos, alternativos, integrales e integrados, los
cuales consideran la formacion “como conjunto de reglas y principios que generan diferentes
clases de practicas pedagogicas que producen diferentes desarrollos en los sujetos, en sus

competencias y desempenos” (Pacto de convivencia, 2021).

Por ello cada una de las reflexiones de la investigacion, se contraten antes del sentir y
guehacer de los participantes de la misma, lo cual se considera importante para el convecino y
el desarrollo de las habilidades y capacidades de la poblacién desde la mirada de la atencién

integral.

De ahi la importancia de llevar a cabo la investigacion acerca de la persistencia de
barreras actitudinales en la comunidad educativa, impidiendo la inclusién educativa en la
poblacion con discapacidad de adolescentes. Para ello se determiné el rango de edad de la
poblacién con discapacidad entre los 12 a los 18 afios, ya que actualmente la institucion
educativa de la ciudad de Bogoté cuenta con 80 alumnos entre las edades mencionadas con
necesidades educativas especiales NEE (Necesidades Educativas Especiales), donde se
determinan las transiciones en cada uno de los ciclos vitales para forjar un proyecto de vida

solida. (Pacto de convivencia, 2021, p. 82)
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Esta investigacion nos permitira como profesionales educativos, visualizar aspectos
importantes frente a las barreras actitudinales en la comunidad educativa, en la cual se

contemplan docentes, padres de familias, estudiantes, directivos y personal administrativo.

A su vez el desarrollo de la investigacion beneficiara a los adolescentes y actores
involucrados en los procesos de inclusién educativa, para reconocer y caracterizar las causas
de las barreras actitudinales en el contexto educativo, para asi generar espacios de
socializacion efectivos, permitiendo ambientes agradables y sostenibles sin discriminacion

alguna para todos y todas.

El estudio serd un modelo a implementar en instituciones educativas ya que las barreras
actitudinales en los procesos de inclusién educativa estan presentes en la comunidad, siendo
un tema arduo y necesario de trabajar nivel social y politico, que sin duda alguna es pertinente

en los procesos educativos de adolescentes con necesidades educativas especiales (NEE).

Finalmente, el estudio se justifica porque contribuye a las presentes autoras al
desarrollo de competencias investigativas en el desempefio como especialistas en desarrollo

integral de la adolescencia.



16

CAPITULO 2. MARCO DE REFERENCIA

En el marco de referencia de la investigacion “Barreras actitudinales en los procesos de
inclusion educativa en adolescentes con discapacidad entre los 12 a 18 afios en la localidad de
Suba de la ciudad de Bogota D.C,” este contempla el marco de antecedentes a nivel Nacional e
internacional, marco conceptual, marco teorico, los cuales nos permiten identificar un rastreo de
los estudios realizados frente al tema de inclusion educativa, en los cuales estan inmersas la
interculturalidad de los contextos, politicas, leyes, decretos y demas abordajes para la atencién
integral de la poblacion, asi mismo categorizar conceptos y conocimientos relacionados con el
proceso de inclusion educativa, por lo anterior es importante resaltar que para la investigacion
los anteriores visualizan los alcances en las trayectorias educativas y asi mismo que hace falta

para conseguir la inclusién educativa .

2.1. Marco de Antecedentes

En referencia a los procesos de inclusion educativa y las barreras actitudinales que
influyen en adolescentes con discapacidad entre los 12 a 18 afios, es preciso mencionar que se
han llevado a cabo diferentes investigaciones en el &mbito Nacional e internacional, la inclusién
educativa se trata de un tema polémico entre la comunidad educativa ya que abarca la
participacion de toda la comunidad educativa, por esta razén se hace de interés a la sociedad
como parte de la transformacion social, ya que al hablar de discapacidad, se prioriza la persona
con diversas habilidades y cualidades que deben ser contempladas y trabajadas, ajustadas al
contexto, para asi garantizar la participacion en el contexto. Para la realizacién de esta
investigacion se retoman algunos trabajos y aportes de autores que hacen referencia al

presente trabajo.
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2.1.1. Antecedentes Internacionales

En el &mbito internacional se han realizado algunas investigaciones relacionadas con la
inclusion educativa entre las cuales se distinguen: el documento “Elementos basicos para la
inclusion educativa en estudiantes con discapacidad”, elaborado por Naranjo, B. en el 2017. En
el documento se registra la importancia de las politicas publicas para garantizar los derechos
de la poblacién, sin desconocer la praxis social y pedagoégica fundamentada en las
necesidades, habilidades, capacidades y realidades del contexto. Por ello, en palabras de
Naranjo (2017), consideramos importante que la institucion educativa desarrolle un plan,
apligue una metodologia y desarrolle un curriculo inclusivo que le permita al estudiante con

discapacidad vivir una efectiva inclusién. (p.140)

Ahora veamos la investigacion de Ortiz. E. & Sdnchez, O. (2018) “Conocer las
Estrategias Diversificadas desde el Enfoque de Educacion Inclusiva relacionadas con las
barreras para el aprendizaje y la participacion para los estudiantes de 1° y 2° Basico de la
Escuela Municipal Republica Federal Alemana de la Comuna de Chiguayante”, la cual plantea
la importancia de reconocer las barreras en el ambito educativo impidiendo el principio de
integridad y participacion efectiva de la poblacion con discapacidad. En tal sentido, Ortiz &
Sanchez (2018) manifiesta que, las politicas de educacion para todos hacen emerger los
problemas que han enfrentado los grupos minoritarios para tener acceso a la educacion y mas

aun para tener acceso a una educacion con equidad y calidad. (p.9)

Luego en el documento “Derribando barreras. Educacioén Inclusiva en Nivel Secundario,
Provincia Cérdoba Argentina”, elaborado por De Dominici et al (2022), se resefian las barreras
influyentes en el contexto educativo de basica media, donde: El estudiante con discapacidad
esta expuesto a situaciones de discriminacion y desigualdad, afectando la relacion social y el
acceso al aprendizaje. El abordaje de estas realidades cotidianas en las escuelas permitié al

equipo de investigacion, una toma de conciencia y un posicionamiento desde una mirada
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empética, responsable, con propuestas superadoras y esperanzadoras hacia un futuro mas
incluso, que garantice continuidad, permanencia y egresos de trayectorias en el Nivel

Secundario de todos los estudiantes con discapacidad. (p.6)
2.1.2. Antecedentes Nacionales

Asi mismo la politica de la Revolucion Educativa del gobierno colombiano, da prioridad
a la educacion de poblaciones vulnerables y, dentro de ellas, a las que presentan discapacidad
porgque segun explica Fulvia Cedefio (2007, Min Educacion, s. f.), asesora del Ministerio de
Educacion Nacional: Si formamos a estas poblaciones que anteriormente estaban marginadas
de la educacién, le apostamos a que se vuelvan productivas, sean autbnomas y fortalezcan
relaciones sociales; asi, la educacion se convierte en un factor de desarrollo para si mismas,

para sus familias y para los municipios en donde viven (p.1)

Por consiguiente, en el documento “educacién inclusiva y marco legal en Colombia. Una
mirada desde la alteridad y las diferencias”, se divulgan parte de los resultados de la
investigacion doctoral, obtenidos por Garcia Castillo (2020), donde narra las: “Experiencias
educativas que acogen la alteridad y las diferencias. El caso del Liceo VAL”. En este proceso
surgio interés y cuestionamiento por el marco legal y normativo adoptado en Colombia, para
promover la educacion inclusiva en las instituciones educativas. Esto remitié a un obligatorio
contraste entre los pronunciamientos que emergen de este marco y la realidad del dia a dia en

las escuelas, de acuerdo con investigaciones desarrolladas en el pais. (p.73)

La revision permitié entender, a partir de la mirada de las diferencias y la alteridad, que
el marco juridico de la ensefianza inclusiva no posee alcance para conmover la ensefianza y a

sus miembros.

Es asi como, en los ultimos afios en Colombia, el tema de inclusion social y educativa

en la poblacién con discapacidad se ha convertido en objeto de estudio en diferentes
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investigaciones, por ejemplo, Méndez (2020), quien elabor6 el documento “Educacion inclusiva
en la poblacion de estudiantes con discapacidad en el Departamento Sucre Colombia” donde
se conceptualiza la escuela como el reflejo de la sociedad y una de sus propiedades es la

variedad (p. 5).

Las estadisticas indican que no hay poblaciones que no tengan ningin miembro
minusvalido, por lo cual la integracion educativa continuamente va a estar vigente. En tal
sentido, se hace primordial verificar permanentemente las politicas que se relacionan con la
integracion poblacional de alumnos con discapacidad. Se concluye que, esta poblacion esta
siendo atendida, sin embargo, adn hace falta la revisiébn de programas y actualizacion de los

maestros debido a que persisten indicios de exclusion.

El propdsito de este trabajo es dar respuesta a visibilizar las trayectorias efectivas en los
procesos de inclusion social y educativa en el contexto de una institucion educativa distrital de
la ciudad de Bogota en la localidad de Suba. Por lo anterior es necesario revisar algunos
conceptos que conlleven a dar claridad sobre facilitadores y barreras que influencian en los

procesos de los adolescentes con discapacidad.

2.2. Marco Conceptual

En la marco Conceptual para la investigacion Barreras actitudinales en los procesos de
inclusion educativa en adolescentes con discapacidad entre los 12 a 18 afios en la localidad de
Suba de la ciudad de Bogota D.C” se describen los conceptos centrales , que permiten ubicar
la relacion entre el conocimiento y la practica pedagoégica en el contexto educativo, para ello se
contemplan : Educacion, Educacién educativa, inclusion educativa, inclusién social,
Trayectorias Educativas Efectivas, Barreras, Barreras Actitudinales, Discapacidad y

Adolescencia.
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2.2.1. Educacion

La educacion es un fendmeno que nos concierne a todos desde que nacemos. Los
primeros cuidados maternos, las relaciones sociales que se producen en el seno familiar o con
los grupos de amigos, la asistencia a la escuela, etc., son experiencias educativas, entre otras
muchas, que van configurado de alguna forma concreta nuestro modo de ser. (Pozo et al,

2004).

Con el transcurrir del tiempo y las experiencias que trae consigo el dia a dia, los
diversos acontecimientos, la educacién sigue siendo trascendental en una sociedad que
demanda tener mas empoderamiento del ser humano para responder con la actualidad de hoy
y sus realidades diversas, es esto lo que finalmente lo prepara como individuo que se
establecen en la nueva sociedad de hoy, con lo que eligié en su proceso de educacién para

ser y hacer una vida acuerdo a sus intereses.

Segun Ledn (2007):

La educacion es un proceso humano y cultural complejo. Para establecer su propésito y
su definicién es necesario considerar la condicion y naturaleza del hombre y de la
cultura en su conjunto, en su totalidad, para lo cual cada particularidad tiene sentido por

su vinculacion e interdependencia con las demas y con el conjunto. (p.1)

La palabra educacion hace parte de nuestra vida cotidiana en cada una de las acciones
gue dia a dia en diferentes contextos desarrollamos y de los cuales podemos ser participes. La
educacion tiene la mision de impartir saberes y conocimiento a las personas, teniendo en
cuenta la cultura y costumbres instauradas en su medio. No se detiene, pasado, presente y
futuro trae consigo la mision de transmitir aprendizajes de manera vertiginosa, a través de
diferentes dindmicas y experiencias. Dewey identifica por lo general «educacion» con

desarrollo, y concibe a aquélla como un proceso de interaccion continua entre el individuo y su
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entorno, que se produce a lo largo de toda la vida y que no hay que pensar simplemente en

términos de una escolarizacion formal. (Moore, 1974, p. 62)

La educacion requiere de relaciones con diferentes agentes, contextos que posibiliten
de manera infinita el aprendizaje en todos los aspectos. Agulla (1969, citado en Brigido, 2006)
define la educacién del individuo como un proceso especial que demanda de un mediador que
imparta estos aprendizajes estableciendo un fin, con un objetivo determinado, hacia la
formacién de una “persona social”’, entonces la responsabilidad se establece que desde la
familia, escuela y la iglesia, la educacién no solo debe considerarse como solo una relacion

social si no también se requiere de algunas condiciones (Agulla, 1969, citado en Brigido, 2006).

Es importante que en la educacion quienes tienen la responsabilidad de actuar como
mediadores tengan buena voluntad, pues es desde alli cobrara mas sentido la ensefianza
para el otro en un colectivo , con un propésito que se dirija brindar herramientas para su
formacion, para desenvolverse socialmente en un mundo de demandas que se presentan de

manera infinita.

2.2.2. Inclusion Social

Mufioz-Pogossian & Barrantes (2006) define que la inclusién social es un concepto
estrechamente ligado a la equidad. El Banco Mundial (2014, citado en Mufioz-Pogossian &

Barrantes, 2006) define la inclusién social como el:

proceso de empoderamiento de personas y grupos para que participen en la sociedad y
aprovechen sus oportunidades. Da voz a las personas en las decisiones que influyen en
su vida a fin de que puedan gozar de igual acceso a los mercados, los servicios y los

espacios politicos, sociales y fisicos (p.17)



22

Ser parte de una sociedad que comprenda que hay una diversidad infinita hoy es
trascendental, nos invita a ser reflexivos frente a las diferencias, receptivos y justos. La
equidad en la sociedad actual es de vital importancia, la voluntad del individuo frente al otro
serd lo que permitir4 el acceso igualitario a ser parte de un colectivo y de las posibilidades que

para este se ofrece el contexto en el habitamos y compartimos.

Araoz-Fraser, S. (2010). Inclusién social: un proposito nacional para Colombia.

Ediciones Universidad Central.

La inclusién social es el proceso de cambio de las personas, familias, comunidades e
incluso regiones, de manera que participen social, econémica y politicamente, tanto de forma
pasiva (beneficios y oportunidades) como activa (mecanismos y procesos de decision
comunitaria). El concepto de inclusion social forma parte de la tendencia de ampliacion
progresiva de la ciudadania, que busca llegar a una participacion, de ser posible total, como

ocurre en los paises del Primer Mundo. (Araoz-Faser, 2010, p. 2).

2.2. 3. Educacién Inclusiva

Segun Acedo (2008), es la educacion para todos, sin distincién y con acceso ilimitado
para las personas, educacion inclusiva para un mundo diverso, pese a las leyes a nivel mundial
y nacional se contindian observando dificultades de accesibilidad por diferentes problematicas
sociales que pese a los esfuerzos de las politicas ya instauradas por los estados se precisa

minimizar la crisis y sumar esfuerzos por la garantia a una educacion digna para todos.

Educacion para todos es el ideal, hoy podemos afirmar que hay politicas presentes,
¢pero podriamos afirmar que son suficientes en la sociedad actual?, que tan efectiva es, si
aun evidenciamos que hay situaciones que permiten cuestionar que la educacion inclusiva

presenta pocas garantias. Debemos cambiar corazones, formas de pensar, aprender a ver al
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otro de una manera mas justa, ser mas solidario, tener mayor voluntad para comprender las

necesidades del otro y en esa medida generar acciones de cambio.

La misién entonces es adoptar como una tarea permanente al interior de los diferentes
contextos con una cultura inclusiva que garantice la participacion de adolescentes entendiendo
la diversidad y sobre todo brindando respuestas efectivas a la poblacién mas vulnerable

permitiendo asi accesibilidad para todos y mayor equidad. (p.3)

Acorde con UNICEF (s.f. b), la trayectoria educativa es el recorrido que realiza cada
estudiante dentro del sistema educativo. Proteger y construir las condiciones para que nifios,

nifias y adolescentes lo realicen de manera continua, completa y de calidad, es una prioridad.

2.2.4. Inclusion Educativa

Durante los altimos afios el concepto de inclusién educativa toma fuerza y gran
relevancia a través de la blusqueda incesante de una equidad a través de préacticas
pedagdgicas. (Hall, 1997, como se cita en Infante, 2010)” Esta representacién del concepto de
inclusion regula no sélo las practicas educacionales (ensefianza, metodologia, curriculum,
entre otras) sino las ideas sobre situaciones de exclusion, diversidad y de manera significativa,
sobre la construccion de identidades. Este Ultimo aspecto hace referencia a la construccion de
sujetos/estudiantes de pedagogia desde discursos de inclusién que circulan y se reproducen en
el ambito educacional. En este sentido, el significado de inclusion tiene implicancias en el

estudiante que se construye” (p 288).

El derecho a la educacion tiene como objetivo garantizar a cada persona el derecho a
acceder a una educacion de calidad a lo largo de toda la vida. Un enfoque inclusivo de la
educacion significa que se toman en cuenta las necesidades de cada persona y que todos los

educandos participan y lo logran juntos. Asimismo, reconoce que todos los nifios pueden
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aprender y que cada nifio posee caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de
aprendizaje Unicos. UNESCO,2023). Se concede atencién particular a los educandos que
corren el riesgo de exponerse a la marginacion, la exclusion o el bajo rendimiento. Por ejemplo,
cuando un nifio tiene alguna discapacidad, no debe ser separado de los otros educandos en la
escuela y sus evaluaciones y los progresos de su aprendizaje deben tener en cuenta su

discapacidad.

En vez de intentar eliminar los obstaculos uno por uno, la UNESCO centra su accién en
la inclusién en el seno de todo el sistema educativo; de este modo hace més hincapié en la
transformacion de los sistemas existentes que en la forma de integrar a determinados
educandos. La Organizacion trabaja en favor de los sistemas educativos basados en la
igualdad de género, que respectan la diversidad de las necesidades, las capacidades y las

caracteristicas, y que eliminan todas las formas de discriminacién en el &mbito del aprendizaje.

Entre los grupos marginados y vulnerables, la UNESCO presta atencién particular a los
nifios discapacitados ya que constituyen un porcentaje excesivamente alto de la poblacién de

nifios no escolarizados.

2.2.5. Trayectorias Educativas Efectivas

Acorde con el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2022b), en la actualidad cuando
dialogamos en torno al tema de trayectorias educativas nos referimos al paso efectivo de las
personas en las diferentes etapas de su vida de manera efectiva, entendiendo que cada uno de
estos pasos por los que transita requiere de una oportuna respuesta en estrategias,

metodologias e intervencion de profesionales, instituciones y el estado.
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Realizamos una lectura de la realidad actual en el contexto educativo, con la evidencia
latente de las situaciones que dificultan los procesos de transicion en los adolescentes, siendo
relevante en la educacién basica secundaria. Este tema se torna inquietante cuando quienes
deben dar respuestas efectivas ante las necesidades no disponen de estrategias o

herramientas oportunas.

Hoy podemos mencionar que si bien hay politicas presentes tienen el propdsito de
garantizar el cumplimiento de acciones que promuevan trayectorias efectivas, en la practica
hay debilidades que con prontitud debe analizarse, evaluarse y de esa manera reformular

estrategias que sean relevantes y garanticen el cumplimiento del paso a las siguientes etapas

El enfoque de curso de vida constituye una perspectiva que permite reconocer, en los
distintos momentos de la vida humana, trayectorias, sucesos, transiciones, ventanas de
oportunidad y efectos acumulativos que inciden en la vida cotidiana de los sujetos, en el marco
de sus relaciones y de su desarrollo. Este enfoque se orienta desde el reconocimiento del
proceso continuo de desarrollo a lo largo de la vida y constituye una perspectiva que aporta al
andlisis y reflexion permanentes de la situacion, condiciones de vida y desarrollo integral de los
sujetos (individuales y colectivos), reconociendo la incidencia de mdultiples condiciones

histéricas, sociales, culturales, biolégicas y psicolégicas. (MEN, 2022b, p. 14-15)

El contexto debe favorecer dinamicas que permitan promover y garantizar y posibilitar el
acceso a transiciones armonicas, oportunas, contindias, completas y efectivas, con acciones

gue contribuyan a favorecer a la poblacién mas vulnerable.

El estado tiene una tarea importante y es promover una cultura en la sociedad que

garantice en todos los aspectos de la vida el reconocimiento de la persona, esto permitir
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favorecer inicialmente a quienes demandan de mayor atencion y deben contar mas garantias

gue permitan un proyecto de vida.

2.2.6. Barreras

Entendemos las barreras como impedimentos que dificultan o restringen el desarrollo de
dindmicas, de acciones, de participacion, aqui la educacién no es la excepcién, acceder a este
derecho fundamental persiste en limitantes de todo tipo para algunos con mayor relevancia que
otros. Al no posibilitar el acceso, la participacion en los diferentes contextos, la socializacion
efectiva en un colectivo con las mismas garantias, cuando se considera se esta dando
respuesta las necesidades particulares de la diversidad sin igualdad y equidad también somos

barreras.

Rios (2009), menciona en la Guia para la evaluacion y mejora de la educacion inclusiva,
el concepto de Barreras del aprendizaje hace referencia al término que antes identificamos
como “necesidades educativas especiales”, al no reflejarse aqui una equidad e igualdad para la

persona con discapacidad.

La escuela inclusiva respecto a la escuela integradora supera el término Necesidades
Educativas Especiales y se sustituye por el de “barreras de aprendizaje” ya que, segun el punto
de vista inclusivo, éstas pueden deberse no sélo a sus propios déficits, sino a la inadecuada
respuesta educativa que ofrece tanto el centro y su organizacién, como el profesorado (Booth,

Ainscow, Black-Hawkins, 2002 — p 87).

Acorde con DOF (2016, citado en Covarrubias, 2019), las barreras:

Son todos aquellos factores del contexto que dificultan o limitan el pleno acceso a la

educacioén y a las oportunidades de aprendizaje de nifias, nifios y adolescentes.



27

Aparecen en relacion con su interaccion en los diferentes contextos: sociales, politicas,

institucionales, culturales y en las circunstancias sociales y econdmicas (p. 139)

2.2.7. Barreras Actitudinales

Son aquellas conductas, palabras, frases, sentimientos, preconcepciones, estigmas,
gue impiden u obstaculizan el acceso en condiciones de igualdad de las personas a los
espacios, objetos, servicios y en general a las posibilidades que ofrece la sociedad. (Ley 1618,

2013).

La experiencia en el contexto educativo invita a una reflexion frente a las situaciones
particulares por las que deben pasar los estudiantes en el dia a dia, sin duda estas
particularidades son barreras que afectan el proceso en los adolescentes al ser mas sensibles
por el ciclo vital en el que se encuentran. Si puede ser un contexto algo hostil y dificil y mucho
mas cuando quienes pueden ser mediadores en estos espacios no tienen la intencion de

encaminar acciones que minimicen estas variables.

De acuerdo con Cristancho (2019), “Bajo el enfoque de la educacion inclusiva se ha
generado el concepto de barreras para el aprendizaje y la participacién, como un mecanismo
gue moviliza los paradigmas en educacién y a su vez, como la via para caminar hacia la
eliminacion de practicas educativas que han generado segregacion, discriminacion o exclusiéon

en las escuelas, con respecto a los grupos mas vulnerables o en situacion de riesgo.” (p 9).

Como actores (familia, docentes, administrativos y comunidad en general) que hacen
parte del contexto educativo hay una responsabilidad innegable, un compromiso permanente y
es el asumir una cultura que garantice de manera efectiva el acceso a una sociedad que
permita a la poblacion diversa al disfrute de una educacion en toda su dimension y con todo lo

conlleva a ella.
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2.2.8. Discapacidad

A lo largo del tiempo se han contemplado diferentes definiciones para el término de
Discapacidad que inicialmente se centraba en el individuo, pero posteriormente cambiaria a
una concepcion de la discapacidad centrada en el contexto. Segun la Organizacion
Panamericana de la Salud (s. f.) las personas con discapacidad “son aquellas que tienen
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, en interaccion con
diversas barreras, pueden obstaculizar su participacion plena y efectiva en la sociedad en

igualdad de condiciones con los demas”.
De acuerdo Informe Mundial sobre la Discapacidad (OMS, 2011) la discapacidad:

Es parte de la condicion humana. Casi todas las personas tendran una discapacidad
temporal o permanente en algiin momento de sus vidas, y los que sobrevivan y lleguen
a la vejez experimentara cada vez mas dificultades de funcionamiento. La mayoria de
los grupos familiares tienen algun integrante discapacitado, y muchas personas que no
lo son asumen la responsabilidad de apoyar y cuidar a sus parientes y amigos con

discapacidad. (p. 3)
Querejeta (2004), cita en su libro a la CIF, para mencionar que:

El problema de la discapacidad, entendida globalmente, como una interaccion
multidireccional entre la persona y el contexto socioambiental en el que se desenvuelve,
es decir, entre las funciones y estructuras alteradas del cuerpo, las actividades que
puede realizar como persona, su participacion real en las mismas, y las interacciones
con los factores externos medioambientales que pueden actuar como barreras y

ayudas. (p. 10).

De acuerdo con los preceptos anteriores, la Estrategia de Fortalecimiento a la Inclusién

(SDIS, 2019) apropia dichos fundamentos para el desarrollo de las acciones y asi mismo acoge
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la clasificacion de los tipos de discapacidad reconocidos por la legislacion nacional. Colombia
ha generado avances en la clasificacion de los tipos de discapacidad, al acoger la Convencién
de las Naciones Unidas, estas acciones se ven contempladas en la Ley 1145 de 2007 en sus
articulos 10 y 16, donde se describen seis tipos de discapacidad: Discapacidad Fisica,
Discapacidad Visual, Discapacidad Auditiva, Discapacidad Cognitiva, Discapacidad Mental y
Discapacidad Mdultiple, posteriormente con la Sentencia C-935 de 2013 se adiciona la Sordo-

ceguera como discapacidad.

Adicionalmente, se establece en el Distrito Capital en el afio 2015 el Decreto 558, el
cual plantea la definicién para cada uno de los siete tipos de discapacidad, los cuales son
retomados por la Estrategia de Fortalecimiento a la Inclusién en el abordaje de los entornos

educativo, productivo, cultural y recreativo.

2.2.9. Adolescencia

En la actualidad y con los cambios que trae consigo los diferentes eventos histéricos y
sociales se suman diversas situaciones con las que nuestros adolescentes atraviesan y nos

convoca a reflexionar.

Segun la Organizacion Mundial de la Salud (citado en Borras, 2014), “la adolescencia
es el periodo comprendido entre 10 y 19 afios, es una etapa compleja de la vida, marca la
transicion de la infancia al estado adulto, con ella se producen cambios fisicos, psicolégicos,

biolégicos, intelectuales y sociales”.

Para Vygotsky, citado por Castorina & Baquero (2005) el adolescente es un ser que,
habiendo participado en "zonas de desarrollo” a partir de experiencias de "buen aprendizaje”,

hace un movimiento trascendental para apropiarse de la cultura de su época, y es ese un plano
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de la voluntad y de la conciencia que, unido a la vivencia de la libertad, no surge en la

ontogenia hasta "la edad de transicion”. (p.5).

Lozano (2014) cita en su libro que la «Adolescencia»

Es un término no bien delimitado respecto de otros conceptos como «pubertad» o
«juventud». La distincion impuber/puber no se superpone en todas las épocas o culturas con
la distincion infancia/adolescencia, aunque la distincién entre impuber e infancia si se
superpone, aproximadamente, en extension. En algunas sociedades, la pubertad no
clausura la etapa adolescente, mientras que, en otras, determinadas ceremonias ligadas a la
adolescencia, sobre todo tratdndose de chicas, 1 tienen comienzo antes incluso del inicio de

la pubertad (Schlegel y Barry, 1991; Bueno, 1998, citados en Lozano, 2014).

2.3. Marco tedrico

En el marco tedrico se trabajo la teoria de la escala humana (Max-Neef et al, 1986), la
cual fue seleccionada para la investigacion barreras actitudinales en los procesos de inclusiéon
social y educativa de adolescentes con discapacidad en institucion educativa de la localidad de
suba en la ciudad de Bogota, ya que permitié la interpretacion de la realidad social son
respecto a la poblacion, por tanto con el aporte de cada uno de los participantes de la
comunidad educativa, lo cual contribuy6 a la reflexién desde el quehacer del diario vivir en los
contextos inmediato y asi mismo el reconocimiento de los estatus politicos en el &mbito de la

poblacién con discapacidad

2.3.1 Teoria del Desarrollo a Escala Humana

Acorde con los postulados de Max-Neef et al (1986):

Un Desarrollo a Escala Humana, orientado en gran medida hacia la satisfaccion de las

necesidades humanas, exige un nuevo modo de interpretar la realidad. Nos obliga a ver
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y a evaluar el mundo, las personas y sus procesos de una manera distinta a la
convencional. Del mismo modo, una teoria de las necesidades humanas para el
desarrollo debe entenderse justamente en esos términos: como una teoria para el
desarrollo. (...) El desafio consiste en que los politicos, los planificadores, los
promotores y, sobre todo, los actores del desarrollo sean capaces de manejar el
enfoque de las necesidades humanas para orientar sus acciones y aspiraciones. (p. 23-

24).

Asi mismo, en el texto el desarrollo a escala humana: una vision para el futuro:

La bibliografia sobre las necesidades humanas a las que pueden recurrir los interesados
es vasta y, en muchos casos, contiene aportes contundentes. La tematica ha
trascendido los ambitos de la filosofia y la psicologia para convertirse en centro de
atencion de las disciplinas politicas, econémicas y sociales en general. Los organismos
internacionales, preocupados por la promocién del desarrollo, han hecho suyo en los
ultimos afios el criterio de que este debe orientarse preferentemente hacia la

satisfaccion de las llamadas necesidades basicas. (Mx a— Neef, et.al, 1986, p. 23).

Los autores Manfred Max-Neef, Antonio Elizalde y Martin Hopenhayn, nos inducen a
comprender que de acuerdo con los paradigmas econdémicos en que se desenvuelve
actualmente la sociedad, ha permitido dar mayor importancia a los objetos en vez de las
personas. Es asi que la calidad de vida de las personas depende de las oportunidades que

tengan en satisfacer sus necesidades humanas fundamentales de la mejor manera.

Dicho esto, las necesidades humanas son finitas, pocas, clasificables y universales para
todas las culturas y todos los periodos histéricos. Seguin Max— Neef, et.al (1986) los
satisfactores son todos aquellos bienes econdémicos y no econdmicos utilizados para satisfacer

las necesidades, mismas que cambian a través del tiempo y de las culturas (p. 27).
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La responsabilidad que nos queda como humanidad es reflexionar sobre nuestras
necesidades legitimas y cdmo culturalmente las satisfacemos, lo que nos llevaria a repensar
nuestros modos de reproduccion econdmica, los cuales deben ser mas respetuosos con la
naturaleza, acercandonos a un mundo en donde la calidad de vida de las personas sea mas
justo y equitativo (Max — Neef, et.al, 1986, citado por Sanchez, 2021, p.1). Esto nos invita a
reflexionar sobre las necesidades y satisfactores humanos o por el contrario si preferimos

continuar con los estandares del consumismo.

Esta teoria del desarrollo a escala humana es pertinente y necesaria para el proyecto
de esta investigacion porque vincula de forma directa la problematica a tratar referente a las
necesidades humanas clasificadas por Max-Neef et al (1986), en la segunda categoria, como
son las necesidades de subsistencia, proteccion, afecto, participacion, identidad y libertad

(p.26). Esta nos permite también afianzar conocimientos en el analisis de los datos a recolectar.

2.4. Marco legal

Actualmente el derecho a la educacién enmarca una situacion universal para
adolescentes, ya que desde esta dimension se establecen importantes niveles de socializacion
y desarrollo integral, de ahi la determinacion de un derecho basado en la igualdad de
oportunidades por lo cual se relacionan las siguientes normatividades en disposicidn nacional e

internacional.

2.4.1. Marco internacional
2.4.1.1 La Declaracion Universal de los Derechos Humanos

Hacer la numeracion de los titulos
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Se define asi los derechos humanos de las naciones contempla el derecho a la
educacién como factor primordial en el desarrollo particular de poblacién con infancia y

adolescencia.

Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion tendrd por objeto el pleno
desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y
a las libertades fundamentales. Favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre
todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las

actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz. (Art. 26, ONU, 1948).

2.4.1.2 Declaracién de los Derechos del Nifio
Se postula la nifiez como una etapa esencial para garantizar el derecho a la educacion
reviste gran importancia por ser la primera en tratar especificamente asuntos de los nifios y por
constituir el primer gran consenso sobre los principios a la luz de los cuales habrian de
desarrollarse sus derechos. Aunque no se delimitan las edades entre las cuales se concibe al

nifio(a), se establece principios que atafien a los siguientes topicos:

El nifio disfrutara de todos los derechos enunciados en esta declaracion (ONU, 1959).

En el Principio | se menciona que estos derechos seran reconocidos a todos los nifios
sin excepcién alguna ni distincién o discriminacion por motivos de raza, color, sexo, idioma,
religién, opiniones politicas o de otra indole, origen nacional o social, posicién econdmica,

nacimiento u otra condicidn, ya sea del propio nifio o de su familia. (ONU, 1959).

De igual forma, el Principio V define el derecho a una educacién y a un tratamiento

especial para aquellos nifios que sufren alguna discapacidad mental o fisica. (ONU, 1959).



34

2.4.1.3 En el aflo 1994 se da la Conferencia Mundial Sobre Necesidades

Educativas Especiales

En la presente normatividad se postula el derecho a la igualdad en la educacion para los
nifios, nifias y adolescentes, dando reconocimiento a las habilidades y capacidades. La
Declaracién de Salamanca de Principios, politica y practica para las necesidades educativas
especiales y el marco de accidn, se contemplan algunos principios basicos consignados en la
también llamada Declaracién de Salamanca (UNESCO, 1994) son: el derecho que todas las
personas tienen a la educacioén, segun recoge la Declaracién Universal de Derechos Humanos
de 1948; y renovando el empefio de la comunidad mundial en la Conferencia Mundial sobre
Educacion para Todos de 1990 de garantizar ese derecho a todos, independientemente de sus

diferencias particulares. (UNESCO, 1994, p. 8)

2.4.2. Marco Nacional
2.4.2.1 Disposiciones normativas nacionales en materia de educacion inclusiva

Constitucion Politica de Colombia 1991

Sin duda alguna la constitucién politica de Colombia design6 articulos particulares para
la garantia de los derechos fundamentales de la poblacion con discapacidad, entre los cuales
se presenta el derecho a la educaciéon como ejercicio en la garantia de los derechos. Del
Articulo 13 superior, se desprenden dos mandatos para el Estado colombiano frente a las
personas en situacion de vulnerabilidad, el primero de ellos es la obligacion del Estado de
realizar acciones afirmativas tendientes a que las personas que se encuentran en situacion de
debilidad manifiesta accedan de manera efectiva al ejercicio de sus derechos en igualdad de

condiciones que los demas asociados. (Constitucion Politica de Colombia, 1991)
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2.4.2.2 Ley 1098 del 2006: Codigo de Infanciay Adolescencia

Derechos de los nifios, las nifias y los adolescentes con discapacidad. Para los efectos
de esta ley, la discapacidad se entiende como una limitacion fisica, cognitiva, mental, sensorial
0 20 Instituto Colombiano de Bienestar Familiar cualquier otra, temporal o permanente de la

persona para ejercer una o mas actividades esenciales de la vida cotidiana. (Ley 1098, 2006)

Ademds de los derechos consagrados en la Constitucién Politica y en los tratados y
convenios internacionales, los nifios, las nifias y los adolescentes con discapacidad tienen
derecho a gozar de una calidad de vida plena, y a que se les proporcionen las condiciones
necesarias por parte del Estado para que puedan valerse por si mismos, e integrarse a la

sociedad. Asi mismo:

1. Al respeto por la diferencia y a disfrutar de una vida digna en condiciones de igualdad
con las demas personas, que les permitan desarrollar al maximo sus potencialidades y su

participacién activa en la comunidad.

2. Todo nifio, nifia 0 adolescente que presente anomalias congénitas o algun tipo de
discapacidad, tendra derecho a recibir atencién, diagndstico, tratamiento especializado,
rehabilitacion y cuidados especiales en salud, educacion, orientacién y apoyo a los miembros
de la familia 0 a las personas responsables de su cuidado y atencién. Ilgualmente, tendran
derecho a la educacion gratuita en las entidades especializadas para el efecto. Correspondera
al Gobierno Nacional determinar las instituciones de salud y educacion que atenderan estos

derechos. (Ley 1098, 2006)
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2.4.2.3 Ley 115 del 8 de febrero de 1994

La ley General de Educacion (Ley 115, 1994) fundamentada en los Derechos humanos
universales y en la constitucion politica de Colombia del afio 1991, visualiza el derecho a la

educacién con un principio social e integral de la persona en igualdad de condiciones.

En el articulo 46 dispuso que «La educacion de las personas con limitaciones fisicas,
sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales

excepcionales, es parte integrante del servicio publico educativo. Ley 115, 1994).

2.4.2.4 Decreto 1421 del 29 de agosto del 2017

El Decreto 1421 de 2017, define como educacion inclusiva es un proceso permanente
gue reconoce, valora y responde de manera pertinente a la diversidad de caracteristicas,
intereses, posibilidades y expectativas de los nifias, nifios, adolescentes, jévenes y adultos,
cuyo objetivo es promover su desarrollo, aprendizaje y participacion, con pares de su misma
edad, en un ambiente de aprendizaje comun, sin discriminacién o exclusién alguna, y que
garantiza, en el marco de los derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables
requeridos en su proceso educativo, a través de practicas, politicas y culturas que eliminan las

barreras existentes en el entorno educativo. (Decreto 1421, 2017)

2.4.2.5 Politica publica nacional de discapacidad e inclusion social 2013-

2022

El objetivo de la Politica Publica Nacional de Discapacidad e Inclusién Social -PPDIS
(Ministerio de Salud y Proteccion Social, 2013), es asegurar el goce pleno de los derechos y el
cumplimiento de los deberes de las personas con discapacidad, sus familias y cuidadores para
el periodo 2013 — 2022. Dichos derechos deben ser garantizados partiendo de la comprension

de que cada territorio tiene unas caracteristicas fisicas, econémicas, culturales y politicas que
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le son propias y que configuran su particularidad, razon por la cual las acciones de politica
publica deben adaptarse a dichas particularidades, siempre teniendo presente que el vinculo
nacion — territorio es el que permite que toda la sociedad colombiana, desde su diversidad,
transite por la misma via para el logro de la inclusién plena de las personas con discapacidad.
(Ministerio de Salud y Proteccién Social, 2013). Lineamientos generales para la implementacion

de la politica publica Nacional de discapacidad e inclusién social en entidades territoriales.

2.4.2.6 Circular 020 de 2022, 5 de agosto

En este marco el ministerio de educacion nacional reconoce la inclusion y la equidad en
la inclusién como un proceso permanente en la cuales nifios, nifias y adolescentes jovenes y
adultos, participen de manera plena y efectiva en el sistema educativo, centrado en el respeto,
reconocimiento y valoracién, de su diversidad ¢,, en donde se promueve el desarrollo integral, el
logro de los aprendizajes y trayectoria educativas completas con el fin de aportar a consolidar

sus proyectos de vida. (Ministerio de Educacién, 2022a)
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CAPITULO 3. MARCO METODOLOGICO

La presente investigacion se enmarca en los lineamientos metodologicos de la
investigacion cualitativa. En cuanto al tipo de investigacion, se abordan las caracteristicas
propias del método fenomenolégico hermenéutico. La poblacion seleccionada son los
adolescentes con discapacidad de 12 a 18 afios en Institucion educativa de la localidad de
Suba en Bogota, se utilizara la técnica de recoleccion de datos mediante la entrevista de tipo

no estructurada, observaciones.

3.1. Tipo deinvestigacién: Cualitativa

La investigacion cualitativa se comprende como un tipo de investigacion que facilita el
estudio de una situacién problema que articula la relaciones entre los agentes participativos y
las acciones en un contexto para una realidad social, permitiendo describir y categorizar los
eventos y/o momentos, por ello plantea la aplicacién y la recoleccion de informacién a través de
instrumentos tales como la entrevista, la observacion, que asi mismo generan el contacto
directo y el trabajo de campo con la poblacién objeto; las entrevistas y observaciones pueden
ser por grupos focales e individuales, en el caso de la entrevista estan implicitas las preguntas
abiertas que permitiendo describir y reflexionar las experiencias, por lo tanto al categorizar la

informacion facilita la interpretacion.

La investigacion cualitativa, es aquella donde se estudia la calidad de las actividades,
relaciones, asuntos, medios, materiales o instrumentos en una determinada situacién o
problema, segun Vera (s. f.) a diferencia de la cuantitativa, se centra en el “por qué” en lugar
del “que” y basicamente se enfoca en recopilar datos que no son numéricos. La investigacion
cualitativa se interesa mas en saber como se da la dindmica o como ocurre el proceso de en

gué se da el asunto o problema.
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Es por ello que este modelo de investigacion es el que mas se ajusta al presente
proyecto de investigacién Barreras actitudinales en los procesos de inclusién social y educativa
de adolescentes con discapacidad en institucion educativa de la localidad de suba en la ciudad
de Bogotd, es asi como permitio la observacion, reflexion y andlisis de la realidad social de la
comunidad educativa en el marco de la inclusién integral, postulando reflexiones acerca del

mismo.

3.2. Método de investigacion: Fenomenoldgico
El método fenomenolégico percibe un fendmeno de una realidad social, donde se
comprende las caracteristicas de experiencias propias del contexto, permitiendo descubrir y

elementos de importancia en el proceso a estudiar.

El método fenomenolégico se caracteriza por explorar, describir, comprender
experiencias significativas en la realidad social que surgen del contexto vivencial, es decir los
agentes participantes de la comunidad tienen una frecuente experiencia, en este caso seria la

inclusion educativa, que seria el fendmeno a compartir, describir, analizar y reflexionar.

Este enfoque asume el analisis de los aspectos mas complejos de la vida humana, de

aqguello que se encuentra mas alla de lo cuantificable.

Segun Husserl (1998, citado en Fuster, 2019), “es un paradigma que pretende explicar
la naturaleza de las cosas, la esencia y la veracidad de los fendmenos” (p. 1), que para la
presente investigacion son las barreras actitudinales en la inclusién social y educativa de los

adolescentes con discapacidad de una muestra determinada de la comunidad educativa.

En cuanto al tipo de investigacion, se abordan las caracteristicas propias del método
fenomenoldgico hermenéutico que hace referencia a la comprension de eventos propios de la
realidad, al aplicarla como es en esta a la inclusioén educativa, el interés apunt6 al estudio de

las experiencias de vida, respecto a un suceso, desde la perspectiva del sujeto.
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3.3. Técnicas de recoleccién de lainformacién
Se realizan técnicas de recoleccion de informacion de tipo conversacional,

observacional.

Las técnicas de recoleccion de la informacion efectuadas son de tipo conversacional y

observacional, las cuales se llevaron a cabo mediante entrevistas, diarios de campo.

Como técnica central se realizaron entrevistas a estudiantes, padres de familia,

docentes y agentes educativos.

3.3.1 Técnica principal: Entrevista
De acuerdo con los objetivos propuestos y con el método de investigacion se plantea
como instrumento la entrevista de tipo no estructurado, ya que por la caracterizacion de la

poblaciéon se ajusta a las cualidades cognitivas y sociales del objeto de estudio.

Segun Carballo (2001) “La entrevista como una de las técnicas fundamentales de la
investigacion cualitativa. Esta entrevista (...) es una conversacion fluida donde uno de los
participantes reflexionan y reviven su vida, ante la escucha atenta y cuasi invisible del

entrevistador” (p. 14).

Es asi como se enfoca como un recurso insustituible porque logra la descripcion del
mundo desde la perspectiva histérica de quien la ha vivido directamente, es especial, los

sectores menos privilegiados de la sociedad que han sido olvidados por la historia oficial.

En este tipo de entrevistas, el investigador debe poseer al menos, cinco cualidades

bésicas: identificacion con su trabajd, honestidad, confianza, naturalidad y curiosidad.

Las entrevistas se realizaron con la interaccién directa en el contexto institucional con
los adolescentes, en el caso de las entrevistas con los estudiantes se utilizaron grabaciones de

voz, teniendo preguntas estructuradas y semiestructuradas, sin embargo, en la medida de



aplicacion de los instrumentos con los adolescentes se hace necesario realizar ajustes de

contenido y de tiempo para asi propiciar confianza y fluidez en las respuestas.

En las entrevistas dirigidas a los padres de familia, docentes y agentes activos de la
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comunidad educativa se utilizé el formulario de Google, para lo cual se estructuraron preguntas

abiertas.
Tabla 1

Entrevistas a estudiantes, padres de familia, docentes, agentes activos.

GUION DE ENTREVISTAS

Investigadoras: Bleidy Yanine Avila Medina, Erika Yanuby Forero Sanabria, Rocio Edén Lopez
Ramirez

Tutor: Sebastian Borton de Narvaez

Titulo del documento: Barreras actitudinales en los procesos de inclusién social y educativa de
adolescentes con discapacidad en institucion educativa de la localidad de Suba en la ciudad de
Bogota.

Tipo de técnica: Conversacional
Institucién participante: VG 1

Propdésito: Describir las dificultades que generan las barreras actitudinales en la trayectoria
efectiva del proceso de inclusiéon educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad
en institucion educativa Distrital para afianzar conocimientos en el tema mediante la teoria a
escala humana.

Fecha: noviembre 2022
Entrevistado: 1 GN, 2 HS, 3 MC, A4, A5, A6, D1. D2, D3, F1, F2, F3
Entrevistador: 1B,1E

Metodologia: Entrevista semiestructurada y estructurada.

TIPO DE PREGUNTAS

A. Actitudes, sentimientos, emociones

1. ¢Cbomo te sientes en el colegio con tus comparferos?
2.  ¢Como te sientes con tus docentes?
3. ¢ Cudles aspectos cambiaria en el colegio?

4. ¢Cuales aspectos te gustan del colegio?




5. ¢Cuales aspectos no te gustan del colegio?

6. ¢Cudles son las materias que te gustan?

B. Experiencias vivenciales

7. Como docente de la institucion educativa cual es su percepcion acerca de la poblacién con
discapacidad.

8. En el ejercicio de su quehacer pedagdgico opina acerca de los procesos de inclusién
educativa en la presente institucion.

9. Durante el tiempo que lleva laborando en la institucion, desde su percepcion profesional
gue barreras observa en los procesos de inclusion educativa.

10. Desde su quehacer pedagoégico, ¢cual es la opinién acerca de las trayectorias educativas
efectivas, para usted como docente son factibles en el sistema educativo Distrital e
institucional?

11. Describa brevemente una situacion que le haya impactado de la poblacién con
discapacidad.

12. ¢Cudles aspectos o cualidades resaltan como padres de familia del proceso de inclusién
educativa de su hijo/a durante el tiempo de escolaridad en la institucién educativa?

13. ¢Cudles dificultades se han presentado en el proceso de inclusién educativa de su hijo/a
durante el tiempo de escolaridad en la institucién educativa.

14. Describa brevemente una situacién que como padre de familia le haya disgustado del
proceso de inclusion educativa en la institucién educativa

15. Mencione ¢cuales expectativas tiene como padre de familia acerca del proceso de
inclusién educativa de su hijo/a en la institucién educativa?

16. ¢Cudles aportes haria como padre de familia al proceso de inclusiéon de su hijo en la
instituciéon educativa?

17. Mencione comentarios que le han molestado como padre de familia, cuando se refieren a
su hijo/a en la institucién educativa.

18. ¢ Cudles barreras identifica como padre de familia que son importantes al trabajar dentro
de la comunidad educativa?

19. Mencione comentarios que le han agradado como padre de familia, cuando se refieren a
su hijo/a en la institucion educativa.

C. Proyecci6n

20. Como agentes activos en los procesos de inclusién social y educativa, ¢cudl es la
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percepcion acerca del proceso?

21. Desde el enfoque de intervencion social, ¢cuales serian los aportes y/o estrategias para
alcanzar una trayectoria educativa efectiva en la poblacién con discapacidad?

22. Como padres de familia ¢cuales serian las transformaciones educativas para continuar
avanzando en los procesos de inclusion educativa?

Fuente: Elaboracién propia

3.3.2 Técnica Secundaria:; La observacion

Segun Martinez (2007)

En la investigacion social o de cualquier otro tipo, la observacion y fundamentalmente
los registros escritos de lo observado, se constituyen en la técnica e instrumento basico
para producir descripciones de calidad. Dichos registros se producen sobre una

realidad, desde la cual se define un objeto de estudio. (p. 2).

Como técnica secundaria se utilizé la observacion, la cual fue registrada en formato de
diario de Campo, implementado en la institucién educativa con los estudiantes y docente de

aula en diferentes areas del conocimiento.

Tabla 2

Diarios de Campo

GUION DE OBSERVACION

Investigadoras: Bleidy Yanine Avila Medina, Erika Yanuby Forero Sanabria, Rocio Edén Lopez
Ramirez

Tutor: Sebastian Borton de Narvaez

Titulo del documento: Barreras actitudinales en los procesos de educacién de
adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad en institucion educativa de la localidad de Suba
en la ciudad de Bogota D.C

Tipo de técnica: Observacional




Institucién participante: VG 1

Propésito: Describir las dificultades que generan las barreras actitudinales en la
trayectoria efectiva del proceso de inclusiéon educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con
discapacidad en institucion educativa Distrital para afianzar conocimientos en el tema mediante la
teoria a escala humana.

Fecha: Noviembre 2022
Entrevistado: AO. BO, CO
Entrevistador: 1E
Metodologia: Observacional

El diario de campo contempla los siguientes criterios: Institucion, Grupo,
responsables, Hora, lugar, participantes, fecha, Descripcién, Andlisis, Reflexibn vy
cuestionamientos:

Fuente: Elaboracion propia

3.4. Poblacion
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Actualmente la institucidbn educativa tiene un promedio de 81 nifios, nifias y

adolescentes con discapacidad, con un niamero mayor en adolescencia para un total de 60

estudiantes entre las edades de 12 a 18 afos.

La poblacion seleccionada para la presente investigacion: Barreras actitudinales en los

procesos de educativa de adolescentes con discapacidad en institucion educativa de la

localidad de suba en la ciudad de Bogota D.C, se categoriza entre las edades de 12 a 18 afios

de edad, los cuales se encuentran en los siguientes grados de escolaridad desde 5 primaria y

bachillerato, vinculados a la institucién en las jomadas de la mafiana y la tarde.

Dentro de las generalidades de la poblacion con discapacidad la institucion educativa

atiende poblacion con los siguientes tipos de discapacidad: Discapacidad intelectual,

psicosocial, sensorial, fisica, multiple.

3.4.1 Contexto

Esta Institucion educativa fue fundada en el afio 2008. Fue una de las primeras

instituciones que nacieron bajo el proyecto de Mega colegios, ubicados en el barrio Gloria Lara,
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en la UPZ 28 Rincén (Unidad de Planeacion Zonal) en la localidad 11 de Suba. Cuenta con

mas de 2200 estudiantes en las jornadas de mafana y tarde desde 0° hasta 11.

Para esta investigacion se postula como muestra institucion educativa Colegio Virginia
Gutiérrez de Pineda de la localidad de Suba en la ciudad de Bogota, siendo una institucién que
se encuentra a la vanguardia de la inclusién social y educativa, fundamentada en politica de
Calidad, la cual orienta su énfasis y proyeccién hacia la construccién de una nueva propuesta
educativa humana y eficaz, orientada al fortalecimiento de valores familiares y al desarrollo de

procesos comunicativos”. (Pacto de Convivencia, 2021, p. 24)

La localidad Suba se caracteriza por su diversidad geogréfica, orogréafica con zonas
planas, montafiosas con suelos susceptibles a las inundaciones, ademas de la heterogeneidad
poblacional producto del asentamiento de poblacion victima del desplazamiento,
multiculturalidad y pueblos indigenas, han generado dinamicas sociales que afectan el medio
ambiente como el inadecuado manejo de las basuras, tenencia inadecuada de animales, hecho
gue ha despertado el interés de las diferentes instituciones presentes en la localidad, por la
afectacién sobre la morbilidad y mortalidad de poblacion en sus diferentes etapas de ciclo

(infancia, juventud, adultez, adulto mayor). (Corredor et al, 2014, p. 6)

3.4.2 Muestra

Asimismo, con la poblacién determinada, se realiza un muestreo teérico, dado que el
personal fue seleccionado de acuerdo con condiciones y caracteristicas especificas, las cuales
previamente fueron pensadas para permitir enriquecer los datos sobre las barreras

actitudinales que impiden el proceso de inclusion social y educativo en los adolescentes.

Con lo anterior, se implementaron para la muestra en esta investigacion, 3 entrevistas a
adolescentes de 12 a 18 afos con discapacidad, 3 entrevistas a docentes, 3 entrevistas a

padres de familia, 3 entrevistas a agentes activos de la comunidad educativa, 3 observaciones
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en el contexto educativo, para un total de 15 muestras, los cuales son una muestra no

representativa, que permiten responder a las preguntas de investigacion

3.5. Procedimientos

Tabla 3

Procedimientos

OBJETIVOS ACTIVIDADES INSTRUMENTOS | RESPONSABLE FECHA

Indagar acerca ) Bleidy Yanine N o

de las | Rastreo de | Matriz de Rastreo Avila Medina Diligenciamiento

investigaciones investigaciones y Bibliografia. de la matriz de
actuales relacionadas ; Rastreo de

2233::1?1 q|:§ con la investigacion. Recurso Humano IEQ:(;J anuby antecedentes

dificultades Reconocimiento del Sanabria agosto 2022.

generadas  por | contexto. o Reconocimiento

las barreras Rocio edén del contexto 6,

actitudinales en | Articulacion con la Lépez 7. 8 de octubre

la trayectoria | poblacion. Ramirez del 2022.

efectiva del

proceso de

inclusién social y

educativa en

adolescentes con

discapacidad,

para la

construccion de

referentes

tedricos y

conceptuales.

Categorizar los

factores que y . Bleidy Yanine .

inciden en las Elaboracion de | Entrevista Avila Medina Elaboracion de

barreras Guiones 5 Diarios de guiones 13 de

actitudinales del | 'MPlementacion  de Campo Erika Yanuby octubre del

proceso de | ENtrevistas y diarios de forero Sanabria 2022.

inclusion social y campe: Diligenciamiento

educativa en Rocio edén Lépez

adolescentes de
12 a 18 afios con
discapacidad en
institucion
educativa
Distrital para
datos propios de
la investigacion

Transcripcion de la
informacion
recolectada.

Lectura de instrumentos
de recoleccion de
datos.

Construccion de
criterios de

Ramirez

de
consentimiento
informado.

Implementacion
de instrumentos
observaciones
9, 11, 16, de
noviembre del
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clasificacion. 2022
Tabulacién de la Entrevistas
informacion. dirigido a
. N estudiantes 29
Diligenciamiento de de  noviembre
formatos de del 2022.
consentimiento
informado. Entrevistas
dirigido a
agentes activos
11, 13 de
diciembre  del
2022
Entrevista
Reflexionar o o Bleidy Yanine
sobre las Analisis de la | Diarios de Avila Medina Enero 2023
caracteristicas informacion.  Escritura | Campo.
de los factores de los resultados de la Tablas de | Erika Yanuby Febrero
que inciden en | Informacion Y| iabulacién de la | forero Sanabria 2023
conclusiones.
Ias_ _ barreras informacion, ] o
actitudinales  en | pqcritura del articulo de o Rocio edén Lopez
la . trayectoria publicacién y resumen. Tabla d.e. cntgnos Ramirez
efectiva del de clasificacion y
proceso de | Ajustes al informe final, | codificacion.
inclusién social y | resumen y articulo. i
educativa de Informe final

adolescentes de
12 a 18 afios con
discapacidad en
institucion
educativa
Distrital.

Sustentacion.

Fuente: Elaboracion propia

3.6. Analisis de informacion

El andlisis en muchas ocasiones es la esencia porque es aqui donde se

empieza a observar si el método aplicado va funcionar o no y si seran alcanzados los

objetivos. Mientras que, el analisis cualitativo: “tiene por objeto extraer el significado

relevante del asunto investigativo, averiguar no solo sus componentes sino que es

mas importante su esencia. Lo propio del andlisis cualitativo es que demanda
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descripcion, interpretacion y explicacion” (Baez y Tudela, 2009, p.242 citado por
Urbano, 2016, p.115). Entonces: En la recoleccién de datos, la accién esencial
consiste en que recibimos datos no estructurados, a los cuales nosotros les

damos estructura.

Los datos son muy variados, pero en esencia consisten en narraciones de los
participantes: a) visuales (fotografias, videos, pinturas, entre otros), b) auditivas
(grabaciones), c) textos escritos (documentos, cartas, etc.) y d) expresiones
verbales y no verbales (como respuestas orales y gestos en una entrevista o0 grupo de
enfoque), ademas las narraciones del investigador(anotaciones o grabaciones en la
bitdcora de campo, ya sea en una libreta o en un dispositivo electrénico). (Hernandez et

al., 2010).

El analisis de la informacion en la investigacibn Persistencia en las Barreras
actitudinales en los procesos de inclusién educativa en adolescentes con discapacidad en
institucion educativa de la localidad de suba en la ciudad de Bogota, es de perfil cualitativo,
abordando las caracteristicas propias del método de investigacion fenomenoldgico
hermenéutico, que hace referencia a la comprension de realidades sociales de la poblacién con
discapacidad en los procesos de inclusion social y educativa para reconocer el impacto de las
Barreras actitudinales en los mismos y en la poblacion, para ello se implementaron las

siguientes pasos:

Fase 1: Transcripcion de la informacion de los instrumentos

La transcripcion de las entrevistas dirigida a los estudiantes se lleva a cabo mediante
entrevista de contacto directo con la poblacion, utilizando grabadora de celular para la posterior

transcripcion, a causa de las caracteristicas de la poblacion, las entrevistas son pausas y con
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ajustes que permitan la comprensién de las preguntas. Previamente a las entrevistas se realiza

la anticipacion a la poblacion, llevadas en un espacio tranquilo y comodo para los participantes.

Es asi como posterior a las entrevistas se lleva a cabo la transcripcién, digitando las

voces de los participantes, con los criterios establecidos para la investigacion.

Tabla 4

Resumen de entrevista 1 GN

Anexo Numero 1

ENTREVISTA 1GN

1B: Cuéntame ¢ Porqué te gusta ir al colegio?

1GN: Porque aprendo més, porque entiendo, las cosas que la profe esta. Guarda silencio.

1B: Qué te gusta de la profe

1GN: Es amable, carifiosa.

1B: y de tus compafieros

1GN: Eee son respetables, y ya.

1B: ¢ Qué es lo que mas te gusta de estar en el colegio?
1GN: jimmm japrende, jugar, estar con los chicos de la Iberoamericana.
1B: uy super, super, super 1GN.

1B: ¢ Del tiempo que tu llevas en el colegio 1GN que no te ha gustado del colegio?

Fuente: Elaboracion propia a partir de entrevistas realizadas, 2023

Fase 2: Codificacion y categorizacion de los instrumentos, para asi organizar la
informacion, para lo cual se refleja categorias de estudiantes, docentes, padres de familia,
agentes activos en la comunidad, teniendo en cuenta los tipos de preguntas segun las

caracteristicas de Actitudes, sentimientos, emociones, experiencias vivenciales y proyecciones.

Tabla 5

Cadificacion y categorizacion de los instrumentos



Anexo ndmero 2

ENTREVISTAS CcODIGO DE CcODIGO DE CODIGO DEL PREGUNTAS
A ESTUDIANTE LA ENTREVISTADOR

ESTUDIANTES INSTITUCION

ENTREVISTA 1 1GN VG 1 1B 1. ¢ Como te sientes
en el colegio con tus
comparfieros?
2. ¢,Como te sientes
con tus docentes?

ENTREVISTA 2 2HS VG 1 1B

Fuente: Elaboracion propia a partir de entrevistas realizadas ,2023
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Fase 3: Criterios de analisis y codificacion, se determind conceptos tales como

Adolescentes con discapacidad, Barreras actitudinales, Inclusién social y educativa, ademas se

relacionan criterios de clasificacion, edad,

Sensibilizacion, Habilidades y/o Capacidades.

Tabla 6

Tabla de criterios de clasificacién y codificacion

Tabla NUmero 3

intereses, sentimientos, Palabras y frases,

e e

TABLA DE CRITERIOS DE CLASIFICACION Y CODIFICACION

CONCEPTOS COLOR CRITERIOS DE CLASIFICACION
Barreras actitudinales Azul Expresién de emociones y sentimientos
Inclusion educativa Verde Experiencias Pedagdgica
Adolescentes Rojo Aprendizaje participativo

Fuente: Elaboracion propia, 2023
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De acuerdo a la tabla de criterios de clasificacion y codificacién se selecciona los siguientes
conceptos, barreras actitudinales e inclusién educativa, en los cuales se establece que dentro
del concepto de barreras actitudinales se encuentra el criterios de expresion de emociones y
sentimientos, en el concepto de inclusidon educativa, se plantea el criterio de experiencia
pedagodgica, en el concepto de adolescentes se planted el criterio de aprendizaje participativo,
Seguido de lo anterior en los instrumentos de recoleccion de datos se reflejan expresiones
verbales y gestuales como parte del sistema de comunicacion de los adolescentes con
discapacidad y demas agentes activos en el proceso de inclusiéon educativa, por lo anterior se
selecciona fragmentaciones de las voces de los participantes de la investigacion con el
respectivo codigo, las cuales se subrayan con colores permitiendo identificar la relacién entre
los conceptos y criterios y asi mismo dar respuesta a la pregunta de investigacion:¢,De qué
manera las barreras actitudinales dificultan el proceso de inclusion educativa en adolescentes
de 12 a 18 afios con discapacidad en una institucion educativa Distrital en la localidad de Suba
de la ciudad de Bogota?, mediante el objetivo general y especificos, posteriormente se
construyen los mapas semanticos con colores diferenciados, los cuales reflejan el recorrido de
la escritura con organizacion e interpretacion de la informacion recolectada para la
investigacion Persistencia de barreras actitudinales en los procesos de inclusién educativa en
adolescentes entre 12 y 18 afios con discapacidad en una institucion educativa de la localidad
de suba (Bogota d. c.), de esta manera se inicia la escritura identificando los hallazgos:
Percepcién de las barreras actitudinales, Como percibo “Siento”, Practicas inclusivas un cambio
de sociedad, aprendizaje participativo,dando continuidad a la escritura de los resultados, se
describe que los adolescentes perciben y sienten las expresiones verbales y gestuales en el
contexto escolar, donde los compafieros, docentes y demas agentes de la institucion educativa
en las experiencias y convivencias reflejan las barreras actitudinales dirigidas hacia la

poblacién, estas a causa de factores ambientales e ideol6gicos donde estan implicito la
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necesidad de sensibilizar y concientizar la comunidad en general para la atencion integral de la

poblacion con discapacidad para minimizar e visibilizar las barreras actitudinales .

3.7 Consideraciones éticas

De acuerdo al Acuerdo 11 de la Res. 8430 de 1993 del Ministerio de Salud en el
Articulo 8, esta investigacion a realizar protegera los datos e informaciones referentes a la
identificacion e imagen de los participantes de la investigacion, de igual manera se precisa que
desde el articulo 9 esta investigacion no representa un riesgo para la vida o seguridad de los
participantes. Asimismo, y conforme al acuerdo 10 el lider y colaborador del proyecto se
comprometen a identificar los tipos de riesgo a los que pueden estar expuestos los
participantes de esta investigacion. De acuerdo con el Acuerdo 11, literal (a) esta investigacion
no presenta riesgo dado que Son estudios que emplean técnicas y métodos de investigacion
documental retrospectivos y aquellos en los que no se realiza ninguna intervencion o
modificacion intencionada de las variables bioldgicas, fisiolégicas, psicolégicas o sociales de
los individuos que participan en el estudio, entre los que se consideran: revision de historias
clinicas, entrevistas, cuestionarios y otraos en los que no se le identifique ni se traten aspectos
sensitivos de su conducta Por altimo, se velara por el bienestar de los participantes cumpliendo

con los articulos 12, 13, 14 y 15 de la misma resolucion.
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CAPITULO 4. ANALISIS DE RESULTADOS

Una vez analizada la literatura y el componente tedrico expuesto en la presente
investigacion, especialmente en la matriz bibliogréfica como en el marco tedrico, se logra

determinar la importancia de responder la siguiente pregunta:

¢,De qué manera las barreras actitudinales dificultan el proceso de inclusion educativa
en adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad en una institucion educativa Distrital en la

localidad de Suba de la ciudad de Bogota?

por lo anterior, se organizé y andlisis de los resultados del instrumento de investigacion,
se realizaron, codificaron y tabularon (15) entrevistas y 2 observaciones a adolescentes con
discapacidad de 12 a 18 afios, padres de familia, docentes y agentes activos de una Institucion
Educativa Distrital en la localidad de Suba de Bogota D,C, con el fin de describir los factores
gue inciden en las Barreras actitudinales en el proceso de inclusibn educativa en estos

adolescentes.

A continuacién, presentamos a nivel descriptivo los datos obtenidos y sus resultados.

El analisis de resultados se establecid teniendo en cuenta la informacién de las

entrevistas a los adolescentes, padres de familia, docentes y agentes activos.

Por lo anterior primero se clasifica la informacion por colores y criterios de clasificacion.

En segunda instancia se realiza la fragmentacién de la informacion por colores de la

siguiente manera:

En tercera instancia se construyen los mapas semanticos para asi ordenar la

informacion para la escritura:
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llustraciéon 1

Primer hallazgo Mapa Semantico Percepcién de las barreras actitudinales

1.Expresion 2. Personas

de emociones y
sentimientos .

Fuente: Elaboracion propia, 2023

Dando continuidad a lo anterior se inicia con la escritura del analisis segun los hallazgos

en la recoleccion de la informacion

Hallazgo 4. 1. Percepciones de las barreras Actitudinales

En el presente hallazgo se describe y se da a conocer la persistencia de las barreras
actitudinales en el contexto educativo donde participan adolescentes de 12 a 18 afios con
discapacidad, las cuales fueron halladas a través de la informacién recolectada con los
adolescentes, padres de familia, docentes y demdas agentes participes en la comunidad
educativa, donde se presentan situaciones que conllevan a percibir e interpretar la informacion

del contexto, y utilizarlo como un medio de comunicacion.

Al hablar de percepcion nos remitimos a la recepcion de la informacion a través de los

sentidos, en el caso de la poblacién con discapacidad, las palabras, los gestos, la interaccién
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con los demas, hacen parte de la percepcién y el sentir. Los adolescentes con discapacidad,
por medio de la convivencia institucional crean percepciones acerca de las personas, que se
encuentran en su entorno generando lazos afectivos y propositivos que facilitan el aprendizaje,
como: Ella me colaboré mucho y ella tal cual me decia cémo podemos hacer esto, hacer esto,
ella fue una gran profesora, casi como mama, casi. (SMC), dando la interpretacién al anterior
escrito se determina que los adolescentes perciben personal en la comunidad educativa con

disposicién a colaborar y contribuir al aprendizaje.

Entre otras, los adolescentes en su mayoria perciben sensaciones de rechazo y de
burla por parte de sus compafieros, escuchando palabras de disminucién y segregacion. Me
molesta que lo llamen retrasado, bobo, bruto, lento no puedes molestar mucho, pero yo le digo

a mi hijo oidos sordos a palabras necias. (P1- F1).

Indudable las connotaciones destructivas dirigidas a la poblacion con discapacidad esta
sujeto a la cultural personal y grupal, por ello ain se escucha la utilizacion de palabras
despectivas que pueden ser producto de una sociedad con desconocimiento en el ambito de la
discapacidad o simplemente la falta de sensibilizacion, sin duda alguna cada padre familia
ensefa a sus hijos con discapacidad a retomar los comentarios destructivos como un proceso

de aprendizaje colectivo.

Otros aspectos importantes en la investigacion Persistencia en las barreras actitudinales
en proceso de inclusion educativa de adolescentes con discapacidad entre los 12 a 18 afios, es
gue a través de convivencia escolar se presentan situaciones que conllevan a percibir e

interpretar la informacion del contexto, y asimismo utilizarlo como un medio de comunicacion.

El lenguaje expresivo hace parte de la interpretacion y de la comunicacion de la
poblacién con discapacidad, los adolescentes utilizan gestos para expresar inconformidades,

emociones o también observan expresiones de sus pares dirigidas hacia los adolescentes con
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discapacidad, dando una lectura inmediata de la situacion, generando barreras de convivencia,

es asi como se manifiestan expresiones:

A veces algunos de ellos son groseros, pero los ignoré, 1B te protegen, de que te
protegen, 2 HS: de Bullying, de las groserias y también me protegen porque algunos dicen que
no hago nada, ignoro lo que dicen mis compaferos, una compafiera me voltio los ojos, y ya .

(1B -2HS).

Es decir, los adolescentes con discapacidad tienen la capacidad de expresar y
comunicarse a través del lenguaje gestual donde perciben actitudes positivas y negativas en la

interaccién con sus pares.

Dando respuesta al primer objetivo que reza “Indagar acerca de las investigaciones
actuales que estudian las dificultades generadas por las barreras actitudinales en la trayectoria
efectiva del proceso de inclusion educativa en adolescentes con discapacidad, para la
construccion de referentes tedricos y conceptuales”, se concibe que los adolescentes perciben
las barreras actitudinales en palabras, frases, eventos, lenguajes verbales y gestuales; que
segun la ley 1618 del 2013, las barreras actitudinales estan enmarcadas en conductas,
palabras, frases, sentimientos, preconcepciones, estigmas, que impiden u obstaculizan el
acceso en condiciones de igualdad de las personas a los espacios, objetos, servicios y en

general a las posibilidades que ofrece la sociedad.

Continuando con la descripcion frente al andlisis de datos, los adolescentes con
discapacidad se encuentran en un ciclo vital de maduracién y de transicion hacia a la vida
adulta, los interés, percepciones, experiencias y la formacién integral se convierten en un
proceso formador y de influencia positiva y negativa en su interactuar, por ello la importancia de
generar trayectorias educativas constructivas, donde las barreras actitudinales aunque

persistan se conviertan en puentes de aprendizaje y de plan de mejoramiento.
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Expresiones como: “poca disposicion del educador, asi lo percibi, comprendo que es
dificil de estandarizar como evaluarla asi que no lo tomaria como algo negativo, sino como algo
a mejorar’. (1 E- F3). Se podria interpretar que la socializacién de los adolescentes en el
contexto es un punto de partida para alcanzar la inclusion educativa, sin embargo, las actitudes
en el ambito escolar, se han convertido en una barrera no facilitadora para el aprendizaje y la

inclusion educativa.

Por lo anterior se determina como hallazgo que, durante las trayectorias educativas en
el proceso de inclusiébn educativa en adolescentes con discapacidad, se evidencia la
persistencia de las barreras actitudinales provocadas en su mayoria por sus pares Yy/o
compafieros en el aula y contexto escolar, lo cual evidencia estados de &nimo y posturas frente
a la convivencia en el ambito escolar, las cuales son percibidas y expresadas segun las

realidades sociales de cada adolescente.

4.1.1. Como percibo “Siento”

Dando continuidad al analisis de datos y dando respuesta al segundo objetivo uno que
reza Categorizar los factores que inciden en las barreras actitudinales del proceso de inclusién
educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con discapacidad en institucion educativa Distrital

para datos propios de la investigacion se determina el hallazgo: Como percibo “Siento”

Los adolescentes sin distincién alguna son seres perceptivos de su alrededor, es asi
como tienen la capacidad de expresar emociones y sentimientos de acuerdo con sus
concepciones dadas desde el contexto familia y de mas interacciones, revelan realidades
sociales implicitas en el diario vivir que los hace seres Unicos con motivaciones y sentires

personales.



58

Se determinan criterios de sentimientos, emociones, experiencias y culturas, que

influyen sustancialmente en los factores presentes en el contexto educativo:

Las barreras actitudinales se encuentran en cada uno de los agentes de la comunidad
educativa, estas fueron identificadas en las entrevistas y observaciones con palabras, frases y
experiencias, es asi como los factores ambientales juegan un papel de importancia en la
socializacion y asi mismo en la capacidad de afrontar y sobrellevar situaciones de contexto,

entre las cuales se encuentran las barreras actitudinales.

Los factores ambientales se refieren a todos los aspectos del mundo extrinseco o
externo que forma el contexto de la vida de un individuo, y como tal afecta el funcionamiento de
esa persona. Se definen ampliamente como “todos los factores externos que afectan la
experiencia de discapacidad vivida por la persona, tales como dispositivos de ayuda, apoyo
familiar, actitudes de otras personas, el sistema de salud o el disefio de lugares para socializar

en la comunidad” (Arce-Hasbun et al, 2017, p. 2).

Dado lo anterior los adolescentes estan inmersos en un contexto de culturas diversas,
donde se transmiten experiencias, en el caso de la inclusién educativa las barreras
actitudinales son el primer obstaculo en el contexto escolar, segun la investigacion presente y
la recoleccion de los datos, las barreras actitudinales son el primer obstaculo para garantizar la
socializacion y las trayectoria educativas efectivas en la poblacién con discapacidad, dado que

el aprendizaje debe estar basado en el trabajo colaborativo.

Indudablemente la socializaciéon de los adolescentes en la comunidad educativa, es un
aspecto de importancia para disminuir las barreras actitudinales, de esta manera se facilita el
desarrollo de las habilidades sociales y del aprendizaje participativo aportando al proceso de
inclusion educativa, el sentir la soledad en un contexto educativo limita la capacidad de

expresar y convivir en igualdad de condiciones, sin discriminacion y distincién, lo anterior citado
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en la normatividad El Principio de Igualdad o No Discriminacion en el Derecho Internacional

(Bayefsky, 1990).

Es asi como se dan percepciones textuales donde se involucran sentimientos cémo: Me
senti muy sola, en mi curso, no tuve amigos, nada, pero pues, siempre me senti, muy sola,

senti deprimida mal, todo, siempre estaba sola. ( 1E -3MC).

Dado lo anterior se interpreta que los factores ambientales externos enmarcados por
los compaferos de grupo afectaron el estado de animo del adolescente, generando soledad
fisica y emocional, por situaciones de incomprension e inseguridad, es asi como las emociones

y los sentimientos son el reflejo de la persistencia de las barreras actitudinales en el contexto.

Otros de las apreciaciones por parte de la poblacién con discapacidad expresan:

Me humillan, me hacen sentir mal y la profe no hace nada. (1B -P 1 GN), es asi como el
participante ante situaciones de interaccibn con sus pares y docentes, expresando con
palabras representativas el sentir mal, generando sentimientos de rabia y de desproteccion por

parte del adulto.

Las emociones y sentimientos estan articulados ya que uno conlleva al otro, las
emociones generan sentimientos, estos son que perduran en el tiempo segun la intensidad de
la situacion o el lazo socio afectivo determinado, dentro de los sentimientos se determinan

negativos y positivos.

Entre los que encontramos factores en los estudiantes, padres de familia, agentes
activos, estan direccionados a sentimientos propios y colectivos, forjados en valores e

interacciones de la realidad social.
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Sin duda alguna las percepciones de los docentes, desde el conocimiento y su
guehacer pedagogico en la formacién integral de la poblacion estudiantil, esta implicito el
denominado término de educacion inclusiva, es alli donde se genera el cuestionamiento y la
importancia de la educacion para todos, aun en el quehacer docente se refleja la indiferencia
ante la necesidad y la diversidad del otro, la incapacidad para convivir con tolerancia y respeto
y porque no decirlo ponerse en los zapatos del otro independientemente de la situacion, el
terminé de inclusion es un concepto amplié, reducido a la igualdad de condiciones para la vida,
lo anterior también alude a la segregacion y el rechazo al que puede estar expuesta la

poblacion en el @ambito estudiantil.

Es asi como la frase descrita en la investigacién puede dar fe, de la importancia de la
sensibilizacién. Lo hostil que puede llegar a ser el colegio en su concurrido dia a dia y la gran
indiferencia que muestran sus pares en su interaccion con los nifios con discapacidad. (1E- P-

1-D1)

La importancia de crear lazos afectivos son un lazo de articulacion en el ambito
educativo, esto permite tener objetivos claros en el proceso de inclusién educativa, sin embargo
la presencia de actitudes poco amigables, ponen la poblacion en una situacién vulnerable en
relacion a la respuesta integral para el desarrollo de las habilidades y capacidades particulares,
ser minoria en el contexto, conlleva a colocar en prioridad la poblacién en general, ya que las
necesidades particulares se hacen dispendiosas de ajustar en el contexto. Dado lo anterior se
dice: Esta poblacién se encuentra vulnerable en este ambiente ya que es poco amigable y no

muy apto para sus necesidades particulares. (1E -D1)

Las barreras actitudinales estan relacionadas con la accesibilidad de la poblacion objeto
a los contextos, donde estan implicitos los factores ambientales. Sin embargo, estas no

siempre se dan en la inmediatez, pero si estan sujetas a los ajustes razonables que puedan
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permitir la accesibilidad y de esta misma forma se disminuyen sentimientos de ansiedad y de
impotencia, para ello la comunicacién interdisciplinar debe esta orientado a soluciones segun la
realidad social. El didlogo con la docente de inclusiébn permite que la estudiante esté mas

tranquila. (1E-BO)

Ademds, las barreras actitudinales persisten por las concepciones culturales de la
sociedad, lo cual conlleva a convivencias segun creencias y mitos acerca de las personas con

discapacidad.

[

El hallazgo encontrado en la categoria ¢Cémo percibo “Siento “, determina en los
adolescentes tiene la capacidad de percibir emociones y sentimientos que influyen en la
interaccion del contexto educativo, sin embargo, las barreras actitudinales no solo afectan al
adolescente con discapacidad, si no a la comunidad educativa en general, ya que, como

proceso de inclusién educativa, es de importancia la participacion transversal de la comunidad

educativa,

Es asi como se interpreta las voces de los adolescentes en el documento y se da
respuesta al tercer objetivo especifico: “Reflexionar sobre las caracteristicas de los factores que
inciden en las barreras actitudinales en la trayectoria efectiva del proceso de inclusion
educativa de adolescentes de 12 a 18 afos con discapacidad en institucién educativa Distrital.

El hallazgo encontrado en la categoria “Cémo percibo “Siento “ determina que los
adolescentes tienen la capacidad de percibir emociones y sentimientos que influyen en la
interaccion del contexto educativo, sin embargo, las barreras actitudinales no solo afectan al
adolescente con discapacidad, si no a la comunidad educativa en general, ya que como
proceso de inclusion educativa se plantea la necesidad de la participacion transversal en la

comunidad educativa que minimice la indiferencia, la discriminacion , exclusion, rechazo y

propicie el incremento de la comunicacion entre los agentes educativos.
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[lustracion 2

Segundo hallazgo Mapa Semantico Précticas inclusivas un cambio de sociedad

Fuente: Elaboracion propia, 2023

Hallazgo 4.2 Précticas inclusivas un cambio de sociedad

El conocimiento en la préactica pedagdgica es de gran importancia conlleva a una
ensefianza y aprendizaje significativo, sin embargo, en la poblacion con discapacidad
adolescente, es de gran esencia el contacto directo para asi favorecer las habilidades y

capacidades de la poblacion.

Al hablar de contacto directo se hace relacion a la necesidad de aprendizaje
significativo, partiendo de los procesos de socializacion y convivencia en la comunidad
educativa, es asi como a través de los instrumentos sobresalen la necesidad de estrategias

transversales que implican la sensibilizacion para concientizar a la comunidad educativa.

Al revelar la necesidad de sensibilizar a la comunidad educativa se identifica el
desconocimiento en el @mbito de la poblacion con discapacidad, convirtiéndose en una barrera

gue genera obstéculos para el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Dando credibilidad a lo anterior se encontré el apartado:

Falta apoyo de familia y concientizacion de los docentes sobre el desempefio de los

estudiantes a través del PIAR . 1E- D4.

Falta de conocimiento para ayudarlos en su proceso de aprendizaje y conciencia E1 P8-D1

Dado lo anterior se determina que cada uno de los participantes son agentes
fundamentales en el proceso de inclusion educativa, la concientizacion hace parte de la
responsabilidad ética para dar respuesta a la poblacién adolescente con discapacidad,
partiendo de las habilidades, capacidades y aspectos fortalecer, en el plan de ajustes
razonables plantea un plan de trabajo que permite optimizar el proceso de inclusion educativa,
sin embargo en la practica pedagdégica y social, no se cumple con los estandares para dar
cumplimiento a los ajustes razonables, convirtiéndose una barrera del aprendizaje que conlleva

a la persistencia de las barreras actitudinales en el quehacer pedagogico.

Sin duda alguna, dialogar en torno a la inclusion educativa, implica un nivel de
sensibilizacion hacia la poblacion adolescentes con discapacidad y sus dinamicas propias de
su formacion, segun los datos de recoleccidn se debe partir de las acciones de sensibilizacion y
conciencia en beneficio del proceso de inclusién educativa, estos ampliaran las proyecciones y
garantizan las trayectorias educativas efectivas en la poblacion, minimizando tabues, mitos,
acerca de las personas con discapacidad, generando la disposicion para la interaccién real con
la poblacion con discapacidad y asi mismo la disminucién en la persistencia en las barreras

actitudinales .

Por ello se reflejan voces de los participantes de las entrevistas

Sensibilizacion de la poblaciébn en general sobre discapacidad, conocimiento de las

diferentes discapacidades, (B1- P21-A4)



64

Que estan solo en papel ya que nos hace falta conocimiento para ayudarlos en su
proceso de aprendizaje y conciencia para promover una inclusién real para hacerlos

verdaderos participes del entorno escolar (EE -D1)

En el hallazgo presentado conocimientos y experiencias pedagdgicas se plantea la
formulacion de acciones dirigidas desde la sensibilizacion que permitan favorecer un proceso
de inclusion efectivo desde la concientizacién, que promueva en la comunidad educativa el
reconocimiento a la persona y no a la limitacion minimizando situaciones de exclusién y de

indiferencia.

Por lo tanto enmarca apreciaciones:

En la practica pedagdgica y desde el quehacer del docente se pone en evidencia que
hace falta apropiaciéon de informacion, estrategias que permita de manera efectiva contribuir a

favorecer los procesos de inclusion.

De acuerdo a lo anterior a través de las experiencias pedagdgicas se reconocen las
caracteristicas individuales y colectivas de la poblacién, donde el rol del docente juega un papel
esencial en la transformacion del aprendizaje para la poblacion con discapacidad, sin embargo

por desconocimiento se generan.

Otras de las voces es que se debe replantear la respuesta frente a la realidad de la
poblacion, contar con mayor receptividad y voluntad por parte de la comunidad educativa para

garantizar de manera efectiva.

En este apartado se denota la importancia de la formulacion del plan de trabajo
interdisciplinar que permita la articulacién interinstitucional e interinstitucional, para contribuir a
trayectorias educativas efectivas, las cuales hacen alusion a la continuidad, permanencia en el

entorno educativo dando respuesta a la hormatividad educativa .
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Al establecer experiencias con la poblacién adolescentes con discapacidad, se requiere
de tacto y de comprensién para asegurar el estrecho lazo y puente hacia el aprendizaje
significativo tanto de caracter académico como social, dando credibilidad que el contexto
educativa es un espacio de socializacion, de esta manera se reconoce | el adolescente del

aprendizaje colectivo.

Experiencia mucho més significativa para los nifios con discapacidad y que se busque la
manera de generar una mayor conciencia en los otros estudiantes para potenciar una mejor
interaccion. (1E-P12-D1).

De igual manera como parte del fortalecimiento a la institucién, es de caracter primordial
la capacitacion constante para asi brindar herramientas y estrategias transversales en beneficio
de la poblacion, que permitan disminuir barreras actitudinales causadas por él desconocimiento

en cuanto al abordaje de discapacidad. Por lo tanto se dice
Conocer de forma clara las necesidades y particularidades del estudiante( ELP8-D3)

Dentro de las estrategias y herramientas en beneficio de la inclusion educativa, se
determina de acuerdo a la informacion recolectada, la importancia espacios de socializacién y
de la sensibilizacion, encuentros institucionales, manejo de estrategias metodoldgicas y
didacticas para la poblacion, capacitacion profesional e implementacion de los ajustes

razonables.

Lo anterior se argumenta con:

Los maestros desconocen el tema de inclusion del estudiante. (E1- P 15-F2)

Por otro lado se resalta que el tema de inclusion no es un tema nuevo y desconocido, tal
vez poco relevante para algunos. En la practica pedagégica hay poca intencién para evaluar a

los estudiantes y determinar asi cuales son sus necesidades reales, sus habilidades y



66

potencialidades, al no realizar un ejercicio de establecer el tema de inclusiébn como se

menciona , no brindara una respuesta efectiva. (E1 P 15-F2)

Hoy dialogar de inclusion en los contextos educativos con la comunidad educativa es un
tema de resistencia, cuando son ellos quienes deben asumir la responsabilidad directa de dar
respuesta al proceso de inclusion con adolescentes con discapacidad. Se contempla entonces
desde alli que se debe contar con mas personas con experiencia que participen en acciones

gue puedan contribuir al proceso.

Que los colegios cuenten con un profesional o varios de ellos que posibiliten una

experiencia mucho mas significativa (E1 -P12-F1)

En el ejercicio del proceso inclusivo en la institucion educativa se evidencian
situaciones de relacion entre pares y otros comportamientos particulares propios de la edad de
la adolescencia que exigen de un manejo y orientacion bajo la responsabilidad de quienes son
parte de la comunidad educativa y donde la orientacién es indispensable por parte de

especialistas esto argumentado en

Estrategias de ensefianza asertiva para esta poblacién y para el manejo de

comportamientos (E1 P9-D1)

El hallazgo de conocimientos y experiencias pedagoégicas estaria basado en:

La postura de la comunidad educativa en relacion a los procesos de inclusion y al reflejo

de las préacticas en el contexto educativo con adolescentes con discapacidad.

En la actualidad existen politicas que mencionan y promueven el desarrollo de acciones
gue garanticen los procesos de inclusion, lo cierto es que quienes estan inmersos y asumiendo
la misionalidad de que esto sea real son los agentes educativos (docentes) con la

responsabilidad directa.
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Lo anterior argumentado a partir de : Que estan solo en papel ya que nos hace falta
conocimiento para ayudarlos en su proceso de aprendizaje y conciencia para promover una

inclusion real para hacerlos verdaderos participes del entorno escolar. (E1-P8-D1)

Como referencia Moya, E. C. (2019). Hacia una educacion inclusiva para todos. "El
maestro, como disefiador de los procesos de ensefianza-aprendizaje, es un elemento clave,
por tanto, para garantizar una educacion con todos y para todos los alumnos. Sin embargo,
algunos estudios (Acedo, 2011; Colmenero, Pantoja y Pegajalar, 2015; Molina y Holland, 2010;
Sharma y Jacobs, 2016) advierten, por un lado, de la poca atencion que se ha prestado a la
formacion de profesores competentes, atentos y sensibles con un modelo inclusivo de la
educacién; por otro lado, de lo poco adecuada que dicha formacion ha sido hasta el momento

al no responder a las necesidades reales de los docentes.” (p2)

Lo que invita a realizar un andlisis en torno al proceso de inclusién educativa y como
estas practicas de conocimiento y experiencia pueden favorecer a los adolescentes en el
contexto educativo y social para asi conllevar a las transiciones efectivas y por consiguiente

para un proyecto de vida.

Dando respuesta al segundo objetivo Categorizar los factores que inciden en las
barreras actitudinales del proceso de inclusion educativa en adolescentes de 12 a 18 afios con
discapacidad, se denomina que dentro de las experiencias de convivencia institucional y de
caracter académicos se visualiza que el factor ideoldgico incide para la persistencia de las

barreras actitudinales, que segun tal autor se define:

Son representaciones que se manifiestan como puntos de vista , ideas, razonamiento y

creencias individuales o colectivas .(Cristancho, 2019, p12).
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Es asi como se describe en la observacion, lo cual evidencia que el desconocimiento
frente a la poblacidon objeto, es un aspecto que influye en el desempefio y aprendizaje de los

adolescentes, causando apatia en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Se implementa la rutina con la estudiante de recoger sus actividades con la docente de inclusion,
al evidenciar que algunos docentes no le asignaban material o actividades que fueran acordes a los

aprendizajes para la estudiante.

El hallazgo encontrado en el Conocimiento y experiencias pedagogicas, conlleva a la
persistencia de las barreras actitudinales, ya que en él experiencias pedagdégicas esta inmerso
los docentes y compafieros, que raiz del desconocimiento en el &mbito de la discapacidad
relacionado con los capacidades y habilidades de la poblacién adolescente con discapacidad,
se evidencia indiferencia frente al proceso de ensefianza y aprendizaje para la poblacion,
causando niveles de desmotivacion, rétulos, bajas expectativas en la credibilidad de

habilidades y capacidades , bajo sentido y corresponsabilidad en practica de la educacion.

llustracion 3

Tercer hallazgo Mapa Semantico Adolescentes, aprendizaje participativo

Aprendizaje habilidades

Academico

e
capacidades

Adolescentes Aprendizaje
Significativo

Participacion

Fuente: Elaboracion propia, 2023

Hallazgo 4.3 Adolescentes, aprendizaje participativo



69

Cuando hablamos de inclusién educativa esta inmerso el campo académico, se
contemplan los ajustes razonables para cada uno de los adolescentes con discapacidad, sin
embargo al orientar el proceso de aprendizaje y ensefianza para la poblacién, se debe tener
en cuenta la importancia de un aprendizaje significativo para la vida, lo cual permitira mantener
el interés y la motivaciéon en los estudiantes, al hablar de poblaciéon con discapacidad en la
etapa de adolescencia surge la confrontacion entre los aprendizajes académicos y sociales,
siendo la articulacion para optimizar trayectoria educativa con un impacto para el proyecto de

vida basada en la realidad social.

En la adolescencia es esencial los procesos de socializacion y de acciones
significativas, de esta manera se logra el reconocimiento a nivel individual y grupal en el aula
de clase. Con lo anterior se pretende mencionar que las dinamicas académicas generan
aprendizajes, pero no se puede perder la visita la transicién de estos aprendizajes a la realidad
social, en los cudles estdn implicitos los intereses, el desarrollo de las habilidades vy
capacidades de los adolescentes con discapacidad. Es de importancia mencionar que las
habilidades y capacidades de la poblaciéon adolescente con discapacidad, son multifacéticas ,
pueden estar dirigidas al campo del conocimiento, social, cultural , deportivo, artistico donde
se involucran las areas del desarrollo motor, cognitivo, comunicativo, emocional, sin embargo
al enfrentarse con actividades académicas, que son de dificil comprension segun las
caracteristicas cognitivas se generen situaciones de angustia Yy preocupacién, causando

sistemas de rechazo y de baja autoestima.

por lo anterior se refleja la siguiente voz :
La estudiante generalmente se preocupa de manera excesiva por las actividades

académicas con los maestros. (2-B0-1E)
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De manera particular al igual que los demas estudiantes se preocupan por el
cumplimiento de las actividades académicas, lo que genera niveles de ansiedad y cambios en
el estado de &nimo acompafiados manifestaciones fisicas, los adolescentes son conscientes y
sensibles ante las dificultades en la adquisicion del aprendizaje, al no facilitar herramientas de
trabajo colaborativo y facil, acceso se pierde de vista los intereses particulares de los
estudiantes con discapacidad.

Cabe mencionar que el aprendizaje debe partir de los intereses de los adolescentes, lo
cual permite sea el punto de partida para los ajustes razonables y asi minimizar barreras en el
aprendizaje que afectan la dimensién emocional, social y cognitiva, generando sistemas de
resistencia para la participacion en las diferentes dinamicas de la institucion educativa,
reduciendo el lazo afectivo entre los compaiieros, docentes, el rechazo de los comparieros
tanto en el &mbito social como académico propicia bajos niveles de motivacién e intereses en
el entorno educativo es un espacio de socializacion y participacion.

En la cotidianidad del ambito educativo es evidente que los adolescentes, sin
excepciéon presentan mayores respuestas , en las areas de mayor interés y comprension,
cabe mencionar que los docentes en gran parte tienen la responsabilidad de presentar
aprendizajes didacticos y pedagégicos para asi captar la atencion de los estudiantes con
discapacidad, generando aprendizajes transferibles al entorno, contribuyendo ala

participacién efectiva en el proceso de inclusién educativa.

Se concentra en areas que para ella tienen mas validez, por lo que generalmente no
esta atenta a responsabilidades académicas asignadas y se le pasan cosas (orientaciones,

recomendaciones, y en este caso prepararse para las evaluaciones. (2-B0O-1E)

Dando continuidad a lo anterior se percibe que por parte de los comparieros, se

evidencia indiferencia frente a la compafiera con discapacidad, sin embargo por el contenido
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del grado cursado comparten asignaturas académicas, omitiendo la importancia de socializar y
asi mismo de reconocer las habilidades y capacidades de la poblacion, para permitir un
aprendizaje participativo de caracter colectivo, es asi como se presentan experiencias tales
como:

En el primer Stan al ubicarse en las sillas asignadas para la presentacion de
comparieros de otros grados observan a la estudiante de manera despectiva, después de unos

minutos terminan sentandose cerca.(3-C0-1E)

De igual manera se evidencia en los docentes poca corresponsabilidad en los
procesos de inclusion educativa, donde para los adolescentes con discapacidad es importante
la evaluacion cualitativa, para asi valorar sus habilidades y capacidades a partir de la
participacién en actividades académicasy de caracter social, este tipo de retroalimentacion
permite incrementar el interés por el aprendizaje, favoreciendo las habilidades y capacidades
y asi mismo minimizar barreras en el contexto educativo por la falta de participaciéon en un
aprendizaje significativo y asi mismo visualizando Despreocupacion de los docentes al evaluar
si hay si o0 no participacién de los estudiantes en su totalidad, ( A 0- 1E). por ello es importante
referenciar que Segun:

Jorge L. Rivera Mufioz

La concepcidn cognitiva del aprendizaje postula que el aprendizaje significativo ocurre
cuando la persona interactia con su entorno y de esta manera construye sus representaciones
personales, por lo que, es necesario que realice juicios de valor que le permiten tomar
decisiones en base a ciertos pardmetros de referencia,

Entre otras de las experiencias en las observaciones de las clases se determina :

La estudiante menciona que el profesor no avisa, que se le debe permitir sacar los

apuntes, menciona que si le da un ataque es culpa del profesor, la docente le explica que si se

le permite sacar apuntes se le debe permitir al resto de estudiantes. Se le brindan orientaciones
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para desarrollar la evaluacion, se le invita a la calma y comprender lo que el profe le mencion6
anteriormente. (C-0). (2-B0-1E)

En las experiencias de clase los adolescentes con discapacidad en los que estan
expuestos a al médicos y evaluacion se generen situaciones de inseguridad, ansiedad, que
conllevan a situaciones de afectacion en la salud, buscando la evasion frente a los procesos
académicos, que son efecto de la falta de un aprendizaje colaborativo que le facilite la
adquisicion del conocimiento, impidiendo el acceso o limitar la participacion del estudiante en
el contexto educativo.

La siguiente apreciacion alude a las siguiente interpretacion, dentro del proceso de
inclusion educativa existen varios agentes educativos entre los padres de familia, docentes ,
comparieros, personal administrativo, fundamentales para la articulacion y el cumpliento de
los obejtisvos planteados para la poblacion adolescente, sin embargo también pueden
convertirse en barreras la participacion efectiva de poblacién objeto, ya que son el puente
para el aprendizaje colaborativo o simplemente individualizado, la ausencia de flexibilizacién y
acompafiamiento en el proceso de aprendizaje es la causante de sentirse en desventaja en
comparacion a sus compaferos.

En la actualidad estas situaciones particulares han disminuido, pero la estudiante antes
situaciones de responsabilidades se excusa con el tema médico, anteponiendo esto como
barreras, mencionando que ella no puede realizar lo que se le asigna y que deben cambiarle la

actividad y que en la casa no hay quien le ayude. (2-B0O-1E)

De acuerdo al hallazgo Adolescentes, aprendizaje participativo se determina que la
ausencia de aprendizajes significativos en la poblacién con discapacidad en el ciclo de
adolescencia juega un papel esencial en el proceso de inclusion educativa, ya que este

permite minimizar barreras en el aprendizaje que causan actitudes que obstaculizan el



aprendizaje académico y social y por ende la participacién en el contextos educativo como

medio de de socializacion.
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Conclusiones

Dando continuidad a los capitulos anteriores de la presente investigacion concluimos :

Se da cumplimiento a los objetivos planteados de la siguiente manera : se realiza
revision bibliogréfica de las investigaciones relacionadas con la inclusion educativa,

determinando los antecedentes, lo cual facilité la construccién de la investigacion.

Para categorizar la investigacién presentada con adolescentes de 12 a 18 afios se
codificaron las entrevistas, observaciones para luego realizar la interpretacién de la

informacidn y sintetizar en resultados.

En el hallazgo percepciones de las barreras Actitudinales, de la investigacion barreras
actitudinales en el proceso de inclusion educativo con adolescentes con discapacidad se
establece que las barreras actitudinales estan determinadas por los compafieros y/o pares,
padres de familia, docentes y demas agentes educativas denominada comunidad educativa,
perciben las barreras y asi mismo las expresan mediante lenguajes verbales, gestuales,
palabras, frases, interacciones, convivencias, entre las cuales se clasificaron sentimientos y
emociones de tristeza, soledad, ira, hostilidad, segregacion,fraternidad, confianza, llanto,
alegria, es aqui donde se podria visualizar la inclusion educativa como un espacio de
socializacion, postulando la poblacién con discapacidad, en personas con capacidades de

comunicar sus percepciones y ser reconocidas en el marco de las habilidades diversas.

En el hallazgo Como percibo Siento, se determiné que dentro de los factores que
inciden en las barreras actitudinales en los procesos de inclusién educativa, estan presentes
los factores ambientales que vienen del contexto externo y de vida, donde se encuentran
implicitas las emociones y sentimientos y percepciones culturales acerca de la poblacién con

discapacidad en adolescencia, estos manifestados, escuchados y sentidos en la comunidad
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educativa, por lo tanto las barreras se convierten en el primer obstaculo para la construccién de
trayectorias educativas y el funcionamiento en los adolescentes con discapacidad y asi mismo

para la garantia al derecho a la educacion inclusiva.

En el hallazgo de Précticas inclusivas un cambio de sociedad, sobresale la importancia
de la estrategia de sensibilizacion y concientizacion en la comunidad educativa, convirtiéndose
en una solucion transversal para minimizar las barreras actitudinales en el &mbito escolar, a
partir del fortalecimiento en la sensibilizacion y la concientizacién, se promueve el
reconocimiento y desarrollo de las habilidades de la poblacion como sujeto de derechos, con
estilos de aprendizaje que dan respuesta a la realidad social de cada adolescente. La
apropiacion y aplicabilidad de estrategias y herramientas como por ejemplo el PIAR ( plan de
ajustes razonables) permite garantizar a la poblacion objeto un reconocimiento de sus
habilidades y potencialidades y que sin duda permitira favorecer su proceso en el contexto

educativo y en proyecto de vida.

En el hallazgo de Practicas inclusivas un cambio de sociedad, se determinan factores
ideolégicos por parte de la comunidad educativa, donde se reflejan puntos de vista particulares
alrededor de la discapacidad, que se transfieren de manera colectiva a cada uno de los

agentes participativos del procesos de inclusién educativa.

En el hallazgo Adolescentes, aprendizaje participativo se concluye que es relevante la
ejecucion de metodologias didacticas dirigidas a la transferencia de aprendizajes significativos
gue permitan a los adolescentes ser y hacer en un contexto educativo con reconocimiento de
sus habilidades y capacidades, sin etiquetas, sin distinciones en el ambito social y académico
en plenitud para un aprendizaje pensado en verdadero potencial, con intereses basadas en la
realidad del contexto y de la poblacion, de esta manera se disminuyen barreras que causan

baja autoestima, confianza en si mismo, soledad, impotencia.
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Dentro del hallazgo de Adolescentes, aprendizaje participativo se determina a través
de las experiencias de diarios de campo, que la comunidad educativa se puede visualizar
como una barrera para el aprendizaje y el proceso de inclusion educativa, ya que en el actuar
y acompafamiento a los adolescentes se presentan sentimientos en la convivencias que

influyen en la forma de actuar y comunicar.

La adolescencia es una etapa esencial para el desarrollo de habilidades y capacidades
de la poblacion, es el ciclo de transicion para el inicio de una etapa productiva y definicion de
intereses que permiten la construccion de un proyecto de vida, que hacen parte de las

trayectorias educativas.

De acuerdo al desarrollo de la investigacion se visualizaron los siguientes vacios a
causa de los tiempos académicos estimados por la Corporacion universitaria
iberoamericana y asi mismos por los periodos de vacaciones de la institucion educativa, la
importancia de contemplar la poblacién de infancia con discapacidad para asi evidenciar cémo
se construyen trayectorias efectivas en este ciclo vital, ademas la ejecucion de talleres de
sensibilizacion dirigidas a la comunidad educativa, en miras de fortalecer y disponer el camino
hacia la inclusion educativa y para finalizar la revision documental donde se consigna los tipos
de barreras en el proceso de inclusién educativa, estrategias metodoldgicas y ajustes

razonables dirigidas a la poblaciéon con discapacidad en adolescencia.

Dentro del plan de mejora estaria planteando la construccion de la ruta de
fortalecimiento, y sensibilizacién dirigida a la comunidad educativa, orientada con talleres de
trabajo practico y ludico pedagdgico, promoviendo encuentros institucionales que faciliten la
construccion de estrategias metodoldgicas, asi mismo la elaboracion de material audiovisual
para docentes y familias, para finalizar, continuar con la reflexion acerca de cémo las barreras

actitudinales como se convierten en herramientas facilitadores y plan de mejoramiento.
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la aceptacion y
oportunidades de los
estudiantes con
discapacidad.
Deconstruyendo la | Inclusion; El concepto de | Deconstruyendo ¢, Qué
nocién de inclusion; | deconstruccion; educacion inclusiva | la  nocién  de | significa
Un andlisis de | equidad; igualdad; | propone una | inclusion: Un | “inclusion”?
investigaciones, politicas inclusivas. | transformacion de la | andlisis de
politicas y practicas | La concepcién que | cultura escolar para mas | investigaciones, &
en educacion | se tiene de la | participacion, importa el | politicas y | Inclusién”
Revista Electronica | democracia gue | modelo democratico a la | practicas en | en qué?
Educare impactan el nivel de | escuela. A su vez, | educacion
On-line version | analisis: Escuela o | desde la perspectiva de ¢, Quién se
ISSN 1409- | sociedad inclusion/exclusion “‘incluye”?
4258Print  version social existe una critica (dimension
ISSN 1409-4258 del modelo democrético es,
Educare vol.22 n.3 que lleva a una des criterios,
Heredia Sep./Dec. normalizacién de todas fronteras)
2018 las instituciones y la
https://www.scielo.s construccion de una JPor  qué
a.cr/scielo.php?scri “ciudadania se habla de
pt=sci_arttext&pid= diferenciada”, a través “inclusion”?
S1409- de la educacion a la
425820180003001 ciudadania en la JEn
51 escuela. Sin embargo, contraste
ambas visiones con qué
proponen la hay
implementacion de “inclusiéon”?
practicas llamadas
colaborativas o] ¢Desde
cooperativas en la donde se
escuela para la habla?
realizacion de la (disciplina,
“inclusion”. campo,
referentes
tedricos)
¢, Qué  tipo
de estudio
se

presenta?
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(género,
objetivos,
enfoque
tedrico-
metodoldgi
co)
,Cémo  se
concretan
en las
unidades
de
investigacio
n, las
politicas
educativas
y las
practicas
pedagdgica
s?
Barreras Barreras Barreras  actitudinales | Barreras cudles son
actitudinales  que | actitudinales  que | que generan situaciones | actitudinales que | las barreras
contribuyen en la | eventualmente de exclusién en algunas | contribuyen en la | actitudinale
exclusibn  escolar | pueden  propiciar | nifias en edad escolar. | exclusiébn escolar | s que
de las | procesos de | y que trascienden de | de las nifias entre | generan
nifas entre los | exclusion y fracaso | manera significativa en | los cinco y diez | situaciones
cinco y diez afos | escolar. la  convivencia, las | aflos en una | de
en una Institucion cuales se manifiestan a | Institucién exclusiéon
Educativa de través de expresiones y | Educativa de | en algunas
Bogota sentimientos de tristeza, | Bogota nifias en
Laura Chacon entre otros. (UNESCO, edad
Aguilar 2012) escolar, en
Darma Shajara un colegio
Lopez En el proceso de de la
Jaime Andrés inclusién educativa hay ciudad de
Rodriguez una participacion de la Bogota
Pontificia comunidad educativa
Universidad (familia, docentes,
Javeriana administrativos,
Facultad de estudiantes, la
enfermeria comunidad).Pese a que
Bogota D.C. hoy se habla de
2017 procesos de inclusion

https://repository.ja
veriana.edu.co/bitst
ream/handle/10554
/39968/Tesis.pdf?s
equence=1yisAllow

educativa se continda
observando conductas
evidentes de
indiferencia, exclusién y
lamentablemente de
agresion. Entonces se
cuestiona cuales son los
factores que se dejan de
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un lado en el proceso de
formacién y educacion
que generan la
indiferencia por el otro.

GERENCIA Indagar acerca del | En la practica de la | Exclusién social y | Cual es la
EDUCATIVA Y LA | desarrollo inclusién, segun la | educativa. importancia
ESTRATEGIA sostenible en los | literatura se han | Barreras del
PEDAGOGICA: procesos de | planteado instrumentos | Actitudinales y | component
EJE inclusién social y |y politicas para la | metodolégicas. e
TRANSVERSAL educativos. debida implementacion, actitudinal y
PARA LA sin embargo metodologi
INCLUSION permanecen las co en la
SOCIAL Y EL barreras de caracter inclusion
DESARROLLO actitudinal , educativa
LOCAL metodolégico y politico. de nifos,
SOSTENIBLE EN En la malla curricular los nifias con
LA PROVINCIA DE Plan institucional se discapacida
EL ORO, debe dirigir acciones d
ECUADOR. pedagégicas y intelectual,
Lopez-Fernandez, didacticas organizadas y sde 6 a 9
Radul; Morales- planificadas y afos en la
Calatayud, ejecutadas. institucion
Marianela de la C.; De acuerdo a los pilares educativa?
Palmero-Urquiza, de la educacion se debe

Diana Eliza; plantear un aprendizaje

Franco-Gomez, sostenible de acuerdo a

Maria del Carmen, las necesidades de la

Visiébn  Gerencial, poblacién, es decir

nam. 2, 2019, Julio- significativo para la vida.

., pp. 305-310

Universidad de los

Andes

Venezuela.

POLITICAS Investigar acerca | De acuerdo a la | Desigualdad. Cudles son
PUBLICAS SOBRE | de las politicas de | convencion Barreras las barreras
SOSTENIBILIDAD | sostenibilidad  en | Internacional, metodoldgicas y | actitudinale
E INCLUSION | los procesos de | constitucion politica, | colectivas en la | s y
SOCIAL EN | inclusién educativa | politica de infancia y | comunidad. metodoldgi
ESPANA. a nivel | adolescencia, ley | Barreras cas en la
APORTACIONES internacional. general de educacion, | actitudinales. inclusion
DESDE LA decreto 14 21 se deben educativa y
INVESTIGACION garantizar los derechos social en
CIENTIFICA. de la igual, a la no nifos,
Francisco José discriminacion y nifias con
Garcia Aguilera, fe participacion  efectiva, discapacida
garcia@uma.es donde auln presentan d
Universidad de sentidos de Desigualdad intelectual
Mélaga (Espafia) Falta de implementacion en un
Doctor en Ciencias en una metodologia contexto
de la Educacion colectiva. local.
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Responsable  del (INSTITUCI

Objetivo Tematico ON

9 “Promocion de la EDUCATIV

inclusién social y A)

lucha contra la

pobreza y otras

formas de

discriminacion”

Ayuntamiento  de

Vélez-Mélaga

(Espafia) 2020-02-

19

Elementos basicos | Planteamientos y | La educacion inclusiva | Barreras Cual es la

para la inclusién | desempefios es un término que | metodoldgicas y | importancia

educativa de | basicos acerca de | abarca las poblaciones | colectivas en la | de los

estudiantes con | los procesos de | mas vulnerables de la | comunidad. ajustes

discapacidad. inclusién educativa. | sociedad donde a través razonables

Autores: Bertha de la historia educativa en la

Alice Naranjo ha evolucionado, sin comunidad

Sanchez embargo, existen educativa

Localizacién: brechas entre el término para el

Boletin Redile, de la integracion y la aprendizaje

ISSN-e 2256-1536, inclusion. 0 la

Vol. 6, N.°. 9, 2017, atencién

péags. 132-141 integral de

Idioma: espariol los nifios,
nifias con
discapacida
d
intelectual
de los 6 a
9 afios en
la
instituciéon
educativa.

Reflexiones para la | Indagar acerca de | Garantia en el ejercicio | Exclusion y | ¢Cudl es la

inclusién / Gustavo | la realidad social a | de la participacion social | desigualdad. importancia

Garcia; Javier | partir de lo| e igualdad de | Barreras de la

Augusto  Nicoletti; | vivencial. condiciones. actitudinales y | participacio

Francisco Formulacién de politicas | metodolégicas, n social

José Garcia Moro; y estrategias basadas | programaticas. efectiva en

compilacion de en la realidad social. la

Gustavo Garcia; educacion

Javier Augusto inclusiva de

Nicoletti; personas

Francisco José con

Garcia Moro. - 1la discapacida

Ed revisada. - d entre los

General Rodriguez: 6 a 9 afios

Pequén en la
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Académico, instituciéon
2022. educativa?
Libro digital, Otros

BARRERAS Indagar acerca de | El sistema educativo | Barreras ¢Cuales
ACTITUDINALES las barreras | actual reconoce la | actitudinales son los
QUE IMPIDEN LA | actitudinales en la | normatividad para los | Exclusién facilitadore
INCLUSION DE | primera infancia. procesos de atencion | Perjuicios s para
LAS integral para la | Segregacion disminuir
DIFERENCIAS EN poblacién educativa sin las barreras
EL AULA DE embargo en la préactica actitudinale
EDUCACION educativa se desconoce s en el
INICIAL. la caracterizacién de las aprendizaje
LUISA FERNANDA mismas, sumado a la de los
GUILLEN PATINO falta de capacitacion nifos,
Director: institucional para nifas con
MAURICIO sensibilizar la discapacida
ENRIQUE comunidad educativa. d
LIZARRALDE intelectual
JARAMILLO. entre  las
ENFASIS EN edades de
COMUNICACION 6 a 9 afios
INTERCULTURAL, de la
ETNOEDUCACION institucion
Y educativa?
DIVERSIDAD

CULTURAL

BOGOTA D.C

2021

Conocer las | Indagar acerca de | Uno de los retos | Diagnéstico Cual es la
estrategias las barreras que | educativos actuales | sisttmico de la | importancia
diversificadas influyen de | debe estar enmarcados | realidad social del | de

desde el enfoque | aprendizaje en reconocer, describir, | Sujeto de | reconocer
de educacion | sostenible en la | identificar y analizar la | Derechos. la realidad
inclusiva poblacion con | realidad social y social en
relacionadas con | discapacidad educativa de la nifios,

las barreras para el poblacion, para asi nifias con
aprendizaje y la realizar los  ajustes discapacida
participaciéon para razonables  sistémicos d

los que beneficien el intelectual
estudiantes de 1° y aprendizaje y la para

2° Basico de Ila interaccién en favorecer la
Escuela Municipal inclusién
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Republica Federal
Alemana

de la Comuna de
Chiguayante.
UNIVERSIDAD DE
LAS AMERICAS
FACULTAD DE
EDUCACION
ESCUELA DE
EDUCACION
DIFERENCIAL.
Estudiante/es:
Eliana Ortiz
Morales

Omaira  Séanchez
Mora

Profesora guia:
Loreto Henriquez
Poblete

Profesora ayudante
Macarena
Mendoza Salgado
Campus el Volad,
diciembre 2018.
Concepcién

comunidad.

educativa y
el
aprendizaje
sostenible.

Fuente: Elaboracién propia




Apéndice B 1

Entrevista a estudiante con discapacidad 1GN
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IBERO

TABLA DE RECOLECCION DE INFORMACION

ENTREVISTA ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD
ENTREVISTA 1GN

1B: Cuéntame ¢ Por qué te gusta ir al colegio?

1GN: Porque aprendo mas, porque entiendo, las cosas que la profe esta. Guarda silencio.

1B: Qué te gusta de la profe

1GN: Es amable, carifiosa.

1B: y de tus compafieros

1GN: Ese son respetables y ya.

1B: ¢ Qué es lo que mas te gusta de estar en el colegio?
1GN: jmi japrende, jugar, estar con los chicos de la Iberoamericana.

1B: uy super, super, super 1GN.

1B: ¢ Del tiempo que tu llevas en el colegio 1GN que no te ha gustado del colegio?

1GN: Eee, a veces, a veces mmm, me humillan, me hacen sentir mal y la profe no hace nada.

1B: Cuando ta dices que te humillan, ¢ Quiénes?

1GN: O sea los mismos compafieros, diciendo cosas que me hacen sentir mal.

1B: ¢ Qué cosas te hacen sentir mal?

1GN: Pues como yo me demoro en escribir, entonces a veces no puedo salir a descansar, me dicen que
yo soy boba y que no sirvo para nada.

1B: Tu te sientes mal, lloras, buscas la profesora, tu que haces.
1GN: eee, Me voy para el bafio, hago mis necesidades, si me queda tiempo busco a la profesora.

1B: ah bueno, muy bien 1GN, muy bien.

1B: Y cuando tU hablas con la profe y le cuentas, lo que te estd pasando que te dice la profe.

1GN: Ella puede ser, que algunas veces, si haga caso de lo que estoy hablando, hay veces que no,
guarda silencio.

1B: Y qué te gustaria que cambiara en el colegio, por ejemplo, para el afio entrante, ti ya entras a quinto
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primaria, qué te gustaria que cambiara en el colegio.

1GN: Eee, pues no sé, mmm. ;COmo estan remodelando el Colegio?

1B: Remodelando. ¢Qué le estan haciendo al colegio?
1GN: Eee, como, es que cuando nosotros vamos, encontramos bultos de arena.
1B: mmm

1GN: Entonces no sé qué le estan haciendo al colegio.

1B: Te gustaria cambiar de profe.
1GN: mmm, si, pero.

La profe nos dijo que no se podia, porque ella seguia con quinto.

1B: ah bueno. Y de compafieros.

1GN: Comparieros pues también, pero con mi amiga.

1B: Tienes una amiguita en el colegio.
¢, Cémo se llama?

1GN: Heidi Carolina.

1B: Ella como es contigo.
1GN: Chévere, divertida.
1B: divertida.

1B: Te ayuda a que entiendas lo que la profe esta explicando.
1GN: A veces cuando me quedo atrasada.

Venga Yyo le explico, venga yo le ayudo.

1B: Eso me alegra que tengas amigos en el colegio.

Como vas a pasar a quinto primaria vas a tener mas amigos, pero entonces nos toca ser mas
responsables con lo que te van a ensefiar, cierto, si, bueno, gracias 1GN.

Fuente: Elaboracion propia,2023



Apéndice B 2

Entrevista a estudiante con discapacidad 2HS

ENTREVISTA 2HS

1B: Buenos dias 2 HS
Bueno, ¢me vas a contar porque te gusta ir al colegio?
2HS: Porque hacemos actividades

Hacemos, ponemos musica, ponemos videos, me gusta aprender.

1B: Te gusta aprender.
¢,Cudl de las materias te gusta mas?

2 HS: Me gustan matematicas, inglés y sociales.

1B: y sociales y Cual se te dificulta mucho

2HS: Un poco de matematicas.

1B: matematicas. Bueno. Que tal los profes, los profes
2HS: Pues bien
1B: si

1B: y tus comparieros.

2HS: A veces algunos de ellos son groseros, pero los ignoro. Me voy a la clase

1B: Tu los ignoras ¢ por qué?

2HS: porque a veces dicen groserias, empujan, no respetan a los compafieros, les dicen cosas como
groserias, por eso yo los ignoro, me voy a la clase.

1B: Bueno. que no te gusta del colegio que te gustaria que mejoran en el colegio
2HS: Lo que mejoraran, son los. mmmmm, el respeto a los compafieros, que no, que no groserias, y ya.

1B: Bueno

1B ¢ Qué es lo que mas te gusta del colegio?
1GN, perdon 2HS

2HS: lo que mas te gusta el patio, ir a la oficina de Erika,

1B: A la oficina de la Profe Erika, porque a la oficina de la profe Erika

2HS: Porque me relajo, des estreso y pienso y ahi me ayuda con los ejercicios,

1B: con las tareas.

2 HS: A veces con las tareas y a veces con los ejercicios.
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1B: Bueno.

1B: Tu tienes amigos en el colegio.

2 HS: Solo tengo una.

1B: Solo tienes una, como se llama.

2 HS: Emilia.

1B: Ella como es contigo.
2 HS: Amable, chistosa, un poco especial.

1B: Un poco especial, yo diria que muy demasiado especial, por ser amiga tuya.

1B: Porque tienes tan poquitos amigos si ti eres muy amable.

2 HS: A algunos compafieros no les gusta, porque a veces los profesores me ponen otros ejercicios, por
eso los compaferos, no me hablan, a veces m, m, un poco me odian porgue soy la favorita de los profes.

1B: ah, Tu eres la favorita de los profes.

2 HS: A veces, a veces no.

1B: Porque a veces no eres la favorita de los profes.

2 HS: Los profesores se ponen un poco como intensos, un poco complicados los ejercicios y también por
el dictado y por los ejercicios mas complicados, por eso.

1B: Te gusta hacer las tareas.
2 HS: si

A las mas complicadas, me toca pedirle ayuda a mi mama o ayuda de Erika, antes de que me vaya a la
casa.

1B: Bueno.

1B: En una palabra, 2HS, como son los profes del colegio

2 HS: Son amables, regafiones, respetuosos y nos protegen.

1B: Te protegen, de que te protegen.

2 HS: de Bullying, de las groserias y también me protegen porque algunos dicen que no hago nada, o
cuando yo me quedo, cuando estan estresados, yo respirando y haciendo mis cosas, me quit6 por eso.

1B: Te protegen de los compafieros, si
Ta crees que hay compafieros, que se portan mal contigo,

2 HS: hay algunos que a veces me molestan, otros nunca me molestan, otros me tienen envidia.

1B: Te tienen envidia, porque te tienen envidia.

2 HS: Son compafieros de mi curso.
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2HS: Un dia cuando teniamos matematicas, yo estaba emocionada porque es mi materia favorita, fuimos
al salon esperar, esperamos que el profesor entrara, queria decirle algo al profe, pero cuando todos,
vinieron a mi que no entrara a la clase, que no todos quieren entrar, no puedo abandonar una clase,
porque mi mama, me dijo eso, siempre debo entrar a clase, los ignoro lo que dicen mis compafieros, una
compafiera me voltio los ojos , y ya..

1B: dm.

Le pregunté al profe porque no quieren entrar, creo que ayer hablé con las docentes de apoyo y hablo
con mis comparfieros.

1B: A veces veo que quieres llorar, te dan sentimientos de llorar.
2HS: No, a veces si.

Cuando algo que me duele mucho, dicen que usted no hace nada, o cuando me dice que usted es una
que no puede hacer las cosas.

1B: Porgue sientes que no puedes hacer las cosas, tu eres muy pila, veo que puedes hacer todo.

En la vida tenemos dificultades, todos tenemos dificultades, hay que buscar la forma de que esas
dificultades sean mas féciles.

Cierto.

Te pones triste y por eso lloras.

1B: En el colegio lloras.

2 HS: Cuando me dicen algo cierro los ojos, respiro y voy donde profe Erika, o tutora, para contarle lo que
paso.

1B: Esta muy bien que busques ayuda en los profes.

Muchas gracias.

Fuente: Elaboracion propia, 2023

Apéndice B 3

Entrevista a estudiante con discapacidad 3MC

ENTREVISTA 3MC

1E: Buenas tardes, Maria Camila. Té voy a hacer dos preguntas cortas, desde tu sentir, me vas a
responder cada una de ellas, solamente son dos.

1E: ¢(Qué te gusta del colegio? ¢Qué te gusta de tus compafieros?, como te sentiste en el proceso del
colegio, con tus compafieros y los profesores.

3MC: eee, Durante el grado octavo hasta 11, me senti un poco sola van con ellos y en los otros cursos,
ellos me colaboraron mucho, en tecnologia en que, que es informatica y si tuvimos discusiones o algo,
pero me senti bien con ellos, con los profesores, de que pude trabajar bien con ellos, hacer bien todo,
porque de verdad, yo les decia que no entendia, ellos me decian que me iban a poner otra cosa, para
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que pueda entenderlo y lograrlo, hacerlo.

1E: La siguiente pregunta es ¢ COmo te sentiste en el colegio?

3MC: Desde octavo hasta once, me senti, eee, al principio me senti muy sola, si, porque muy, en mi
curso, no tuve amigos, nada, pero pues, siempre me senti, muy sola, senti deprimida mal, todo, siempre
estaba sola, tal cual, con otros cursos me sentia un poco bien, hacia, compartia con ellos, hablaba con
ellos.

1E: Algo mas de decir del proceso de inclusién, aca en el colegio.

3MC: El proceso de inclusion es que también La profesora Erika, desde que yo estoy aca y todo, me
colaboro muchisimo, para todo, todo, de todas las materias que no entendia y todo lo logre, que ella me
colabor6 mucho y ella tal cual me decia cdmo podemos hacer esto, hacer esto, ella fue una gran
profesora, casi como mama, casi.

1E: Gracias.

Fuente: Elaboracion propia, 2023
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Apéndice B 4

Entrevista a Agentes Activos

ENTREVISTA AGENTES ACTIVOS

1B: 20 PREGUNTA Como agentes activos en los procesos de inclusion social y educativa, ¢cudl es la
percepcion acerca del proceso?

A4: Falta de sensibilizacion, conocimiento y practica de estrategias pedagogicas para llevar a cabo
procesos de inclusién educativa por parte de docentes de aula, de las instituciones educativas

1 B: 20 PREGUNTA Como agentes activos en los procesos de inclusion social y educativa, ¢cual es la
percepcion acerca del proceso?

A5 El proceso de inclusion social, alin esta fresco. Se debe de trabajar en la concienciacién de lo que es,
especialmente en todos los contextos y escenarios donde la poblacién accede.

1B :20 PREGUNTA Como agentes activos en los procesos de inclusién social y educativa, ¢cual es la
percepcion acerca del proceso?

A6: Se evidencia interés por algunos de los agentes mas no de todos. Falta sensibilizacién de familias,
ciudadanos, docentes, directivos frente a la aceptacion del otro.

1B: 21 PREGUNTA Desde el enfoque de intervencion social, ¢,cuéles serian los aportes y/o estrategias
para alcanzar una trayectoria educativa efectiva en la poblacién con discapacidad?

A4: Sensibilizacion de la poblacion en general sobre discapacidad, conocimiento de las diferentes
discapacidades, reconocimiento de las habilidades y dificultades en el proceso de aprendizaje de las
personas con discapacidad y de esta manera llevar a cabo estrategias de trabajo a través del aprendizaje
significativo, teniendo en cuenta lo que necesita para su proyecto de vida.

1B: 21 PREGUNTA Desde el enfoque de intervencion social, ¢.cudles serian los aportes y/o estrategias
para alcanzar una trayectoria educativa efectiva en la poblacién con discapacidad?

A5: Capacitacion al cuerpo docente permitiéndole capacitarse a nivel de posgrados y en otros escenarios
donde adquieran el conocimiento y estrategias necesarias para atender la poblacién.

1B: 21 PREGUNTA Desde el enfoque de intervencion social, ¢cuales serian los aportes y/o estrategias
para alcanzar una trayectoria educativa efectiva en la poblacion con discapacidad?

A6: Garantizar procesos de inclusion en espacios mas pequefios y controlados, en los cuales se brinde
una adecuada adaptacion y transiciébn por cada etapa del desarrollo, acordé a las necesidades de la
poblacion.

1E: 22 PREGUNTA: Como padres de familia ¢cuales serian las transformaciones educativas para
continuar avanzando en los procesos de inclusiéon educativa?

F1: Yo creo que los practicantes de educacién superior seria una fuerte grande de ayuda para el colegio.
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1E: 22 PREGUNTA: Como padres de familia ¢cudles serian las transformaciones educativas para
continuar avanzando en los procesos de inclusion educativa?

F2: Apoyo 100%a todo los que requiera el proceso

Fuente: Elaboracion propia,2023

ENTREVISTA 3MC

1E: Buenas tardes, Maria Camila. Té voy a hacer dos preguntas cortas, desde tu sentir, me vas a
responder cada una de ellas, solamente son dos.

1E: ¢Qué te gusta del colegio? ¢Qué te gusta de tus compareros?, como te sentiste en el proceso del
colegio, con tus comparieros y los profesores.

3MC: eee, Durante el grado octavo hasta 11, me senti un poco sola van con ellos y en los otros cursos ,
ellos me colaboraron mucho, en tecnologia en que, que es informatica y si tuvimos discusiones o algo,
pero me senti bien con ellos, con los profesores, de que pude trabajar bien con ellos, hacer bien todo,
porque de verdad, yo les decia que no entendia, ellos me decian que me iban a poner otra cosa, para
que pueda entenderlo y lograrlo, hacerlo.

1E: La siguiente pregunta es ¢ COmo te sentiste en el colegio?

3MC: Desde octavo hasta once, me senti, eee, al principio me senti muy sola, si, porque muy, en mi
curso, no tuve amigos, nada, pero pues, siempre me senti, muy sola, senti deprimida mal, todo, siempre
estaba sola, tal cual, con otros cursos me sentia un poco bien, hacia, compartia con ellos, hablaba con
ellos.

1E: Algo més de decir del proceso de inclusion, acé en el colegio.

3MC: El proceso de inclusion es que también La profesora Erika, desde que yo estoy aca y todo, me
colaboro muchisimo, para todo, todo, de todas las materias que no entendia y todo lo logre, que ella me
colabor6 mucho y ella tal cual me decia cémo podemos hacer esto, hacer esto, ella fue una gran
profesora, casi como mama, casi.

1E: Gracias.

Fuente: Elaboracion propia, 2023
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ENTREVISTA AGENTES ACTIVOS

1 B:20 PREGUNTA Como agentes activos en los procesos de inclusion social y educativa, ¢cudl es la
percepcion acerca del proceso?

A4: Falta de sensibilizacion, conocimiento y practica de estrategias pedagogicas para llevar a cabo
procesos de inclusién educativa por parte de docentes de aula, de las instituciones educativas

1 B: 20 PREGUNTA Como agentes activos en los procesos de inclusién social y educativa, ¢cudl es la
percepcion acerca del proceso?

A5 El proceso de inclusion social, alin esta fresco. Se debe de trabajar en la concienciacién de lo que es,
especialmente en todos los contextos y escenarios donde la poblacién accede.

1 B :20 PREGUNTA Como agentes activos en los procesos de inclusion social y educativa, ¢cual es la
percepcion acerca del proceso?

A6: Se evidencia interés por algunos de los agentes mas no de todos. Falta sensibilizacién de familias,
ciudadanos, docentes, directivos frente a la aceptacién del otro.

1B: 21 PREGUNTA Desde el enfoque de intervencion social, ¢.cudles serian los aportes y/o estrategias
para alcanzar una trayectoria educativa efectiva en la poblacién con discapacidad?

A4: Sensibilizacion de la poblacién en general sobre discapacidad, conocimiento de las diferentes
discapacidades, reconocimiento de las habilidades y dificultades en el proceso de aprendizaje de las
personas con discapacidad y de esta manera llevar a cabo estrategias de trabajo a través del aprendizaje
significativo, teniendo en cuenta lo que necesita para su proyecto de vida.

1B: 21 PREGUNTA Desde el enfoque de intervencion social, ¢.cudles serian los aportes y/o estrategias
para alcanzar una trayectoria educativa efectiva en la poblacién con discapacidad?

A5: Capacitacion al cuerpo docente permitiéndole capacitarse a nivel de posgrados y en otros escenarios
donde adquieran el conocimiento y estrategias necesarias para atender la poblacién.

1B: 21 PREGUNTA Desde el enfoque de intervencion social, ¢,cudles serian los aportes y/o estrategias
para alcanzar una trayectoria educativa efectiva en la poblacion con discapacidad?

A6: Garantizar procesos de inclusion en espacios mas pequefos y controlados, en los cuales se brinde
una adecuada adaptacion y transiciébn por cada etapa del desarrollo, acordé a las necesidades de la
poblacion.

1E: 22 PREGUNTA: Como padres de familia ¢cuales serian las transformaciones educativas para
continuar avanzando en los procesos de inclusiéon educativa?

F1: Yo creo que los practicantes de educacién superior seria una gran ayuda para el colegio.

1E: 22 PREGUNTA: Como padres de familia ¢cuales serian las transformaciones educativas para
continuar avanzando en los procesos de inclusion educativa?
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F2: Apoyo 100%a todo los que requiera el proceso

Fuente: Elaboracion propia, 2023
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Apéndice B 5

Entrevista a docentes de la institucién

ENTREVISTA DOCENTES DE LA INSTITUCION

1 E:7 PREGUNTA Como docente de la institucién educativa ¢ cual es su percepcién acerca de la poblacién
con discapacidad?

D1: Esta poblacion se encuentra vulnerable en este ambiente ya que es poco amigable y no muy apto para
sus necesidades particulares. Ni la planta fisica ni la interaccion con los estudiantes sin discapacidad.

1 E: 7 PREGUNTA Como docente de la institucidon educativa ¢,cudl es su percepcién acerca de la poblacion
con discapacidad?

D2: Me parece importante que los nifios con alguna discapacidad tengan la oportunidad de interactuar con
todos sus comparfieros

1 E :7 PREGUNTA Como agentes activos en los procesos de inclusion social y educativa, ¢cudl es la
percepcion acerca del proceso?

D3: Sujetos con las mismas y mas capacidades que la poblacién general que requiere de un
acompafiamiento intencionado.

1 E :7 PREGUNTA Como agentes activos en los procesos de inclusién social y educativa, ¢cual es la
percepcion acerca del proceso?

D4: Falta apoyo de familia y concientizacion de los docentes sobre el desempefio de los estudiantes a
través del PIAR

1E: 8 PREGUNTA. En el ejercicio de su quehacer pedagégico, que opina acerca de los procesos de
inclusién educativa en la presente institucion.

D1: Que estan solo en papel ya que nos hace falta conocimiento para ayudarlos en su proceso de
aprendizaje y conciencia para promover una inclusion real para hacerlos verdaderos participes del entorno
escolar

1E: 8 PREGUNTA En el ejercicio de su quehacer pedagdgico, que opina acerca de los procesos de
inclusion educativa en la presente institucion.

D2: Han sido muy acertados, las capacitaciones y la ayuda recibida por parte de Sara la especialista en
este tema

1E: 8 PREGUNTA En el ejercicio de su quehacer pedagdgico, que opina acerca de los procesos de
inclusién educativa en la presente institucion.

D3: Como procesos, hay cosas que requieren ser mas puntuales, como, por ejemplo, el conocer de forma
clara las necesidades y particularidades del estudiante para de esa manera desarrollar actividades mas
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adecuadas a sus ritmos de aprendizaje.

1E: 8 PREGUNTA: En el ejercicio de su quehacer pedagdgico, que opina acerca de los procesos de
inclusién educativa en la presente institucion.

D4: Se evidencian algunos logros significativos en relacién con el conocimiento de las diferentes
discapacidades, pero falta realizar los PIAR en forma adecuada.

1E: 9 PREGUNTA. Durante el tiempo que lleva laborando en la institucién, desde su percepcién profesional
¢ qué barreras observa en los procesos de inclusion educativa?

D1: El mayor tal vez radica en qué no tenemos un conocimiento frente a estrategias de ensefianza asertiva
para esta poblacién y para el manejo de comportamientos de estudiantes sin discapacidad para que ellos
logren una inclusién real del chico con discapacidad

1E: 9 PREGUNTA Durante el tiempo que lleva laborando en la institucién, desde su percepcion profesional
¢, qué barreras observa en los procesos de inclusién educativa?

D2: El nimero de estudiantes por curso, ya que hace dificil dedicar tiempo de calidad a los estudiantes de
inclusién

1E: 9 PREGUNTA Durante el tiempo que lleva laborando en la institucion, desde su percepcién profesional
¢ qué barreras observa en los procesos de inclusion educativa?

D3: Pedagdgicas, por el desconocimiento del manejo adecuado a las diversas situaciones. Familiares, por
el no aceptar o reconocer la necesidad de un trabajo diverso. Desde la dindmica del aula, por el nUmero de
estudiantes que en ocasiones dificulta el manejo de las actividades.

1E: 9 PREGUNTA Durante el tiempo que lleva laborando en la institucién, desde su percepcion profesional
¢ qué barreras observa en los procesos de inclusion educativa?

D4: Falta de Apoyo en la familia, algunos estudiantes no cuentan con E.P.S. y cuando la tienen los
procesos de atencion son muy lentos.

1E: 10 PREGUNTA: Desde su quehacer pedagdgico, cual es la opinibn acerca de las trayectorias
educativas efectivas, para usted como docente ¢son factibles en el sistema educativo Distrital e
institucional?

D1: Son factibles siempre y cuando haya una formacioén para la inclusién no solamente la presuncién de
gue los docentes podemos adaptar el material de trabajo o la clase, cuando los grupos son tan numerosos
y se debe estar al tanto de todos ellos

1E: 10 PREGUNTA: Desde su quehacer pedagdgico, cual es la opinibn acerca de las trayectorias
educativas efectivas, para usted como docente ¢son factibles en el sistema educativo Distrital e
institucional?

D2: No es claro para mi, si cuando se menciona trayectorias educativas se refiere al desarrollo o
elaboracion de los PIAR, los cuales se elaboran teniendo en cuenta la discapacidad del estudiante de
manera general y particular a la vez, sin embargo, al momento del trabajo en aula faltaria méas tiempo para
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dedicar a los estudiantes.

1E: 10 PREGUNTA: Desde su quehacer pedagoégico, cual es la opinion acerca de las trayectorias
educativas efectivas, para usted como docente ¢son factibles en el sistema educativo Distrital e
institucional?

D3: Desconozco el concepto, pero si esta relacionado con los PIAR, su efectividad esté ligado a la sinergia
entre los diferentes actores del proceso educativo.

1E: 10 PREGUNTA: Desde su quehacer pedagégico, cual es la opinidn acerca de las trayectorias
educativas efectivas, para usted como docente ¢son factibles en el sistema educativo Distrital e
institucional?

D4: Para que las practicas pedagoégicas sean efectivas se requiere tener pasion por la pedagogia en todas
sus dimensiones, pero desafortunadamente en algunos documentos no tienen dicha pasién y lo hacen por
dinero.

1E: 11 PREGUNTA: Describa brevemente una situacion que le haya impactado de la poblacién con
Discapacidad.

D1: Lo hostil que puede llegar a ser el colegio en su concurrido dia a dia y la gran indiferencia que
muestran sus pares en su interaccion con los nifios con discapacidad.

1E: 11 PREGUNTA: Describa brevemente una situacion que le haya impactado de la poblacién con
Discapacidad.

D2: Un estudiante que tenia Asperger me llamd la atencién la capacidad que tenia para desenvolverse e
interactuar con sus compaferos y la toma de decisiones ante situaciones desconocidas para él.

1E: 11 PREGUNTA: Describa brevemente una situacion que le haya impactado de la poblacion con
Discapacidad.

D3: Un estudiante que requiere un acompafiamiento personalizado que, por dinAmicas de aula, no
tenemos. En un momento perdié el control y se torné agresivo con sus comparieros.

1E: 11 PREGUNTA: Describa brevemente una situacion que le haya impactado de la poblacion con
Discapacidad.

D4: Los talentos en arte (musica, pintura).

1E: 12 PREGUNTA: ¢ Cudles estrategias serian viables para alcanzar un proceso efectivo en la educacién
inclusiva?

D1: Que los colegios cuenten con un profesional o varios de ellos que posibiliten una experiencia mucho
mas significativa para los nifios con discapacidad y que se busque la manera de generar una mayor
conciencia en los otros estudiantes para potenciar una mejor interaccion.

1E: 12 PREGUNTA: ¢ Cuales estrategias serian viables para alcanzar un proceso efectivo en la educacién
inclusiva?
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D2: Como estrategias viables, considero importante la capacitacion especifica en el desarrollo de guias o
actividades de acuerdo con las especificaciones de los nifios con discapacidad.

1E: 12 PREGUNTA: ¢ Cuales estrategias serian viables para alcanzar un proceso efectivo en la educacién
inclusiva?

D3: El conocimiento desde el comienzo del diagnéstico. La capacitacion acerca del manejo de las
situaciones segun las necesidades. Trabajo mas cercano entre docentes de apoyo y docentes de aula.

1E: 12 PREGUNTA: ¢ Cudles estrategias serian viables para alcanzar un proceso efectivo en la educacion
inclusiva?

D4: Capacitaciones a docentes y apoyo de la secretaria de Educacion.

Fuente: Elaboracion propia, 2023
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Apéndice B 6

Entrevista a docentes de la institucién

ENTREVISTA A FAMILIAS

1E: 13 PREGUNTA: ¢Cudles aspectos o cualidades resaltan como padres de familia del proceso de
inclusion educativa de su hijo/a durante el tiempo de escolaridad en la institucion educativa?

F1: Ha mejorado su forma de interpretar tanto personal como educativa

1E: 13 PREGUNTA: ¢Cudles aspectos o cualidades resaltan como padres de familia del proceso de
inclusién educativa de su hijo/a durante el tiempo de escolaridad en la institucién educativa?

F2: Las alternativas, lidicas que ofrecen. A los niflos para poder alcanzar los logros educativos
establecidos en el colegio

1E: 13 PREGUNTA: ¢ Cuales aspectos o cualidades resaltan como padres de familia del proceso de
inclusién educativa de su hijo/a durante el tiempo de escolaridad en la institucién educativa?

F3: La diligencia profesional de la persona que guia el proceso en el colegio

1E: 3 PREGUNTA: ¢Cudles dificultades se han presentado en el proceso de inclusiéon educativa de su
hijo/a durante el tiempo de escolaridad en la institucion educativa?

F1: Se distrae con facilidad, se le dificulta muchas veces hacer tareas solo.

1E: 14 PREGUNTA: ¢ Cuales dificultades se han presentado en el proceso de inclusiéon educativa de su
hijo/a durante el tiempo de escolaridad en la institucion educativa?

F2: No muchas ya que la profesora que hace el acompafiamiento a mi hija esta presta a brindar las
herramientas pertinentes para que ella desarrolle sus actividades

1E: 14 PREGUNTA: ¢Cuales dificultades se han presentado en el proceso de inclusion educativa de su
hijo/a durante el tiempo de escolaridad en la institucion educativa?

F3: A veces de parte de algunas areas en especial las que refieren a su discapacidad motriz tales como
artes y educacion fisica una poca disposicién del educador, asi lo percibi, comprendo que es dificil de
estandarizar como evaluarla asi que no lo tomaria como algo negativo, sino como algo a mejorar.

1E: 15 PREGUNTA: Describa brevemente una situaciéon que como padre de familia le haya disgustado del
proceso de inclusién educativa en la institucion educativa.

F1: Creo que ninguno la profesora de inclusién que es Erika estd muy atenta al proceso de cada nifio a
resolver problemas e inquietudes que se presenten.

1E: 15 PREGUNTA: Describa brevemente una situacion que como padre de familia le haya disgustado del
proceso de inclusion educativa en la institucion educativa.
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F2: De pronto cuando los maestros desconocen el tema de inclusién del estudiante

1E: 15 PREGUNTA: Describa brevemente una situacién que como padre de familia le haya disgustado del
proceso de inclusién educativa en la institucion educativa.

F3: Como tal, el proceso institucional, fue positivo, como negativo si se quiere el acceso a el colegio es
dificil, con la silla de ruedas esta lleno de barro y una zanja en toda la entrada del colegio, que lo dificulta.

1E: 16 PREGUNTA: Mencione ¢cuales expectativas tiene como padre de familia acerca del proceso de
inclusion educativa de su hijo/a en la institucion educativa?

F1: Que mejore su parte cognitiva, de agilidad mental para resolver problemas tantos educativos cémo en
la vida

1E: 16 PREGUNTA: Mencione cuales expectativas tiene como padre de familia acerca del proceso de
inclusién educativa de su hijo/a en la institucién educativa.

F2: Que me hija pueda a alcanzar a desarrollar la mayoria de los logros establecido en el colegio

Que el colegio siga fomentando la inclusién y brindar las herramientas que sea necesaria para el proceso

1E: 16 PREGUNTA: Mencione cuales expectativas tiene como padre de familia acerca del proceso de
inclusién educativa de su hijo/a en la institucién educativa.

F3: La primera, que continde la mediaciéon de parte de un profesional que guie el proceso para con los
maestros, que es muy importante para asi garantizar el acceso a este derecho de la educacién, segundo
que mejorase la parte locativa en el acceso fisico al colegio.

1E: 17 PREGUNTA: ¢ Cuales aportes haria como padre de familia al proceso de inclusién de su hijo en la
institucién educativa?

F1: Ayudarle en casa con sus tareas Yy trabajos

1E: 17 PREGUNTA: ¢ Cuales aportes haria como padre de familia al proceso de inclusién de su hijo en la
institucién educativa?

F2: Estar pendiente y atento a cualquier requerimiento de mi hijo

1E: 17 PREGUNTA: ¢ Cuales aportes haria como padre de familia al proceso de inclusién de su hijo en la
instituciéon educativa?

F3: Los que requiera para el apoyo y desarrollo del medio ambiente que rodea la institucién educativa
Virginia Gutiérrez de Pineda I.E.D

1E: 18 PREGUNTA: Mencione comentarios que le han molestado como padre de familia, cuando se
refieren a su hijo/a en la institucién educativa.

F1: A Veces me molesta que lo llamen retrasado, bobo, bruto, lento no puedes molestar mucho, pero yo le
digo a mi hijo oidos sordos a palabras necias.




113

1E: 18 PREGUNTA: Mencione comentarios que le han molestado como padre de familia, cuando se
refieren a su hijo/a en la institucién educativa.

F2: Como que en ocasiones los comparfieros no quieren trabajar con los nifios del proceso ya que dicen
como que no puede, no entiende o asi

1E: 18 PREGUNTA: Mencione comentarios que le han molestado como padre de familia, cuando se
refieren a su hijo/a en la institucién educativa.

F3: No he escuchado, como tal, ninglin comentario que ocasione este sentir.

1E: 19 PREGUNTA: ¢Cuales barreras identifica como padre de familia que son importantes al trabajar
dentro de la comunidad educativa?

F1: El tiempo nunca es suficiente.

1E: 19 PREGUNTA: ¢ Cudles barreras identifica como padre de familia que son importantes al trabajar
dentro de la comunidad educativa?

F2: La socializacion de los nifios en el ambiente educativo ya que a veces hay algunos prejuicios.

1E: 19 PREGUNTA: ¢ Cudles barreras identifica como padre de familia que son importantes al trabajar
dentro de la comunidad educativa?

F3: Aln no he percibido barreras.

Fuente: Elaboracion propia,2023

Apéndice C 1

Diario de campo 9 de noviembre de 2022

DIARIO DE CAMPO

IBERO

Institucion: Institucion educativa distrital de la Grupo:
localidad de Suba

Responsables: Erika Yanuby Forero Especializacion en desarrollo integral de la
infancia y la adolescencia

Hora: Lugar: Participantes: Estudiantes de bachillerato
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12:30 Instalaciones del Colegio

Fecha: Temaética: Describir las dificultades que generan las
barreras actitudinales en la trayectoria
efectiva del proceso de inclusion social y
educativa en adolescentes de 12 a 18 afios
con discapacidad en institucion educativa
Distrital para afianzar conocimientos en el
tema mediante la teoria a escala humana.

9 de noviembre de
2022

Descripcion: Describir todas y cada una de las caracteristicas del entorno, segun los criterios de
observacién ya construidos.

ESTUDIANTE GRADO 1003

Estudiante con discapacidad Intelectual y sindrome de Down, en el desarrollo de la
jornada ingresa al colegio 12:15, ubicando inicialmente ante de la clase de
matematicas a la docente de inclusion, de acuerdo con las clases correspondientes
hoy la estudiante recoge a algunas actividades (guias Flexibilizadas) e ingresa a
clase de mateméticas de una hora. Durante esta clase el docente se concentra en
dar la explicacion para el resto de las estudiantes, la estudiante trabaja la actividad
asignada por la docente de apoyo, el tema se dirige a trabajar el analisis y desarrollo
de operaciones bésicas matematicas (diversificacién de curriculo).

Durante este espacio no hay una explicacion o trabajo por parte del maestro de area
para la estudiante. Al terminar este bloque de clase salen del salén de clase.

NOTA:

Al realizar visitas a otros grados del colegio 4:00 P.M, una docente refiere que
observa a la estudiante de grado 10 deambular por la zona de la institucién
asignada para primaria alrededor de las 2 de la tarde (cambio de clase, aqui debe
realizar desplazamiento ubicando el siguiente de clases).

Andlisis: Escribir el andlisis de los elementos mas importantes y significativos de la
experiencia, en conexion con los criterios de observacion.

Este es el analisis de lo descrito. No se desliga de alli

La estudiante del grado décimo ingresa a las 12:30 pm, se presenta con la docente
de inclusién para la entrega de actividades para desarrollar en algunas clases.

Se implementa la rutina con la estudiante de recoger sus actividades con la docente
de inclusién, al evidenciar que algunos docentes no le asignaban material o
actividades que fueran acordes a los aprendizajes para la estudiante.

En el horario de clases el primer bloque esta dividido por la clase de mateméticas y
fisica.

Para los grados de bachillerato en la institucion educativa los estudiantes rotan por
las aulas de acuerdo con el horario. Es decir que los estudiantes de inclusién deben
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hacer estos desplazamientos a las aulas y en el caso de la estudiante del grado 10
en este caso no hay intencionalidad del docente y/o compafieros para brindar una

orientacion.

Reflexion y
cuestionamientos:

En la institucion educativa en los grados de bachillerato, los estudiantes deben en
los cambios de clase realizar desplazamientos a las aulas de acuerdo con horarios,

es de destacar en la estudiante que conoce horarios y los salones, pero a esta fecha

muestra poca motivacion de algunas areas, la respuesta de la estudiante es

evadirse.

Hay poca intencionalidad de sus pares para integrar los espacios de clase lo que
desfavorece en la estudiante ser parte efectiva en las clases.

Fuente: Corporacion Universitaria Iberoamericana

Apéndice C 2

Diario de campo 11 de noviembre de 2022

IBERO

DIARIO DE CAMPO

Institucion:

Institucién educativa distrital de la
localidad de Suba

Grupo:
Clase (grado 11)

Responsables:

Erika Yanuby Forero

Especializacion en desarrollo integral de
la infancia y la adolescencia

Hora: Lugar: Participantes: Estudiantes de bachillerato
1:30a 12:20 Instalaciones del Colegio
Fecha: Tematica: Describir las dificultades que generan las

11 de noviembre de
2022

Clase de ciencias Politicas
(evaluacién)

barreras actitudinales en la trayectoria
efectiva del proceso de inclusion social y
educativa en adolescentes de 12 a 18
afios con discapacidad en institucién
educativa  Distrital para  afianzar
conocimientos en el tema mediante la
teoria a escala humana.

Descripcion:

Hoy viernes 11 noviembre, se realizé la primera observacion en clase de
ciencias politicas alli se encuentra una estudiante de inclusion, la actividad




programada para el dia de hoy es evaluacion final, la estudiante de inclusién se
molesta por que para ella el maestro no habia informado. La respuesta de la
estudiante es algo brusca y le menciona al docente que se debe permitir sacar
apuntes.

Le solicita al docente del area espacio para dialogar con la docente de apoyo a
la inclusién, la estudiante menciona que el profesor no avisa, que se le debe
permitir sacar los apuntes, menciona que si le da un ataque es culpa del
profesor, la docente le explica que si se le permite sacar apuntes se le debe
permitir al resto de estudiantes.

Se le brindan orientaciones para desarrollar la evaluacion, se le invita a la calma
y comprender lo que el profe le menciond anteriormente.

Analisis:

La estudiante ingresa al aula de clases muy puntual, el docente se demora para
iniciar la clase de acuerdo con horarios.

La estudiante generalmente se preocupa de manera excesiva por las
actividades académicas con los maestros. Se concentra en areas que para ella
tienen mas validez, por lo que generalmente no esta atenta a responsabilidades
académicas asignadas y se le pasan cosas (orientaciones, recomendaciones, y
en este caso prepararse para las evaluaciones. la informaciéon muchas veces los
maestros brindan de manera informal, algunos estudiantes toman apuntes otros
no).

El dialogo con la docente de inclusiéon permite que la estudiante esté mas
tranquila e ingrese nuevamente a la evaluacion.

La estudiante de inclusién presenta discapacidad intelectual, con procesos lecto
escritos presentes.

Antecedente importante con la estudiante es que para el afio 2020 en el mes de
diciembre la estudiante presenta convulsiones generadas de acuerdo con el
especialista médico por estrés.

Reflexién y
cuestionamientos:

En la actualidad estas situaciones particulares han disminuido, pero la
estudiante antes situaciones de responsabilidades se excusa con el tema
médico, anteponiendo esto como barreras, mencionando que ella no puede
realizar lo que se le asigna y que deben cambiarle la actividad y que en la casa
no hay quien le ayude.

Al realizar seguimiento en el contexto familiar se evidencia factores que desde
el referente familiar se han instaurado y tienen incidencia en la respuesta de la
estudiante con algunos procesos académicos.

Fuente: Corporacion Universitaria Iberoamericana

Apéndice C 3

Diario de campo 17 de noviembre de 2022
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DIARIO DE CAMPO

I3ERO

Institucion: Institucion educativa distrital de la Grupo:

localidad de Suba . .
Todos los estudiantes de bachillerato de

la institucion educativa

Responsables: Erika Yanuby Forero Especializacion en desarrollo integral de
la infancia y la adolescencia

Hora: Lugar: Participantes: Estudiantes de bachillerato

2:00 p.m. a 3:00 Instalaciones del Colegio

p.m.

Fecha: Tematica: Describir las dificultades que generan las

) ; » ) barreras actitudinales en la trayectoria

17 de noviembre Dia de la mateme}tlca Liderado por efectiva del proceso de inclusién social y

de 2022 los docentes del area. educativa en adolescentes de 12 a 18
afios con discapacidad en institucién
educativa  Distrital para  afianzar
conocimientos en el tema mediante la
teoria a escala humana.

Descripcion: Durante esta jornada los estudiantes estaran rotando en grupos por 24 stands

ubicados en diferentes salones del segundo piso, la estudiante de grado 10 de
inclusién realiza la rotacién con acompafiamiento de la docente de apoyo a la
inclusion.

En el primer Stan al ubicarse en las sillas asignadas para la presentacion
comparieros de otros grados observan a la estudiante de manera despectiva,
después de unos minutos terminan sentandose cerca.

Se evidencia en la estudiante mucha distraccién y poco interés por la actividad.

Al realizar rotacion por el segundo nivel los estudiantes encargados de uno de
los espacios fueron muy receptivos, socializaron la actividad de mateméticas
acorde a las habilidades de la estudiante.

Durante la rotacion en este espacio de tiempo, se observa a otra estudiante de
inclusion de grado 6, se da claridad que para desarrollar las actividades se
dividen en grupos.

Para la estudiante de grado 6 trabajar con algunos de sus compafieros en
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ocasiones se torna dificil, por los comentarios que realizan frente a las
habilidades de la estudiante.

Analisis:

La estudiante de grado 10 muestra agrado por la actividad matematica, al
realizar el recorrido, esto puede deberse a que las rutinas de las clases dentro
del salon para la estudiante no dan respuesta a sus intereses y habilidades.

La percepcion con los estudiantes de grado 6 en relacion con su compafiera de
inclusién es que asi ella no realice las actividades o realice poco, sacara buenas
notas.

“por qué no se queda con la docente de apoyo mejor”. la estudiante de apoyo al
escuchar lo que dicen sus comparieros se indispone.

En este espacio por coincidencia la docente de apoyo al observar esta situacion
la invita a realizar la rotacion de los otros Stan con otra comparfiera.

o COLEGIO VIRGINIA GUTIERREZ DE PINEDA

Il 7 INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL

\/ “En la construccion de una nueva propuesta educativa humana y eficaz”
Programacion

Hora/bloque Actividad Observacion

Desarrollo  de  una  actividad | Cada docente recibird las copias con la actividad

12:30 2 2:10 pm
Bloque |

individual en cada aula en la que
comresponde ¢l primer bloque, segin
horario de clase

que los estudiantes deben desarrollar. Finalizado en
bloque favor recoger y entregar al docente de
a del curso que acompaio

2:30 a 6:00 pm
Bloques 2y 3

ACTIVIDAD 1

Los estudiantes estarin rotando en
grupos por 24 stands ubicados en
diferentes salones del segundo piso,
(209 a 214), en biblioteca, aula
polivalente, salon  de  quimica,
biologia primer piso, religién y junto
al comedor.

Invitamos a los compaiferos docentes a participar
de la rotacion y a padiar a los estud detal
forma que se ocupen en la actividad asignada y en
los espacios dispuestos. En el segundo piso los
estudiantes solo pueden transitar por ¢l pasillo

correspondicente a los salones 209 a 214, El otro
costado no se usard.

2:30 a 6:00 pm
Bloques 2y 3

ACTIVIDAD 2

Cuando finalizan la rotacion, los
estudiantes deben buscar, anotar y
desarrollar  individual 15

Todos los docentes estan invitados a solucionar, en
ia de los d los probl
para cada grado y solicitamos su

ad

problemas que estarin dispuestos en
diferentes lugares de la institucion
(ventanales sala de profesores, pasillo
comedor escolar y pasillo segundo
piso entre ¢l salon 209 y el salén 214),

colaboracién para estar rotando por los diferentes
espacios.

En ¢l segundo piso los estudiantes solo pueden
transitar por ¢l pasillo correspondiente a los

salones 209 a 214, El otro costado no se usard.

s \ PN P

La mejor ¢

es el ejemplo, dej

influir por el espiritu matemiitico

y participemos de la actividad

Reflexién y
cuestionamientos:

Hay resistencia de los adolescentes frente a la diversidad de sus compafieros

sean o no de inclusién educativa.

No hay una planeacién en actividades generales dirigidas a los estudiantes de

inclusién o que contemple su participacion.
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Despreocupacién de los docentes al evaluar si hay si 0 no participacion de los
estudiantes en su totalidad.

Fuente: Corporacion Universitaria Iberoamericana

Apéndice D 1

Tabla de Codificacion y categorizacion de los instrumentos

IBERO o o .
Tabla de Codificacion y categorizacion de los instrumentos
ENTREVISTAS A cODIGO DE CODIGO DE CODIGO DEL TIPOS DE
ESTUDIANTES ESTUDIANTE LA ENTREVISTADOR PREGUNTA
INSTITUCION
ENTREVISTA 1 1GN VG 1 1B Actitudes,
sentimientos,
ENTREVISTA 2 2 HS VG 1 1B emociones
ENTREVISTA 3 3MC VG 1 1E
ENTREVISTAS CODIGO DE VG 1 CODIGO DEL
DOCENTES DOCENTE ENTREVISTADOR
INSTITUCION PREGUNTAS
EDUCATIVA
ENTREVISTA 4 A5 VG 1 1B
ENTREVISTAS Ab6 VG 1 1B
ENTREVISTA 6 A7 VG 1 1B Experiencias
, i} vivenciales
ENTREVISTAS CODIGO DE VG 1 CODIGO DEL
DOCENTES DOCENTE ENTREVISTADOR y de proyeccion
INSTITUCION
EDUCATIVA
ENTREVISTA 7 D1 VG 1 1E
ENTREVISTA 8 D2 VG 1 1E
ENTREVISTA 9 D3 VG 1 1E
ENTREVISTAS CODIGO DE VG 1 CODIGO DEL
DOCENTES PADRES DE ENTREVISTADOR




INSTITUCION FAMILIA
EDUCATIVA
ENTREVISTA 10 F1 VG 1 1E
ENTREVISTA 11 F2 VG 1 1E
ENTREVISTA 12 F3 VG 1 1E
OBSERVACIONES
OBSERVACIONES CODIGO VG 1 CODIGO DEL
ENTREVISTADOR
1 A0 VG1 1E
2 BO VG1 1E
3 Co VG1 1E

Fuente: Elaboracién propia
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Apéndice E 1

Tabla de clasificacion de criterios por color

CONCEPTOS CRITERIOS DE ANALISIS
CLASIFICACION

Pregunta 2. 1GN: Es amable, carifiosa.
Barreras Sentimientos y Pregunta 2 1 GN: respetables y ya.

actitudinales emociones

Pregunta 1y 2:

1GN:me humillan, me hacen sentir mal y la profe no hace
nada.

Pregunta 1:

1GN: me dicen que yo soy boba y que no sirvo para
nada.

Pregunta 1:

1GN: Ella puede ser, que algunas veces, si haga caso de
lo que estoy hablando, hay veces que no, guarda silencio.

Pregunta 1:
1B: Ella como es contigo.
1GN: Chévere, divertida.
Pregunta 1:

1GN: A veces cuando me quedo atrasada. Venga yo le
explico, venga yo le ayudo.

Pregunta 1:

2HS: A veces algunos de ellos son groseros, pero los
ignoro. Me voy a la clase.

Pregunta 1:

2HS: Porque a veces dicen groserias, empujan, no
respetan a los compaferos, les dicen cosas como
groserias, por eso yo los ignoro, me voy a la clase.

Pregunta 2:

1B: A la oficina de la Profe Erika, porque a la oficina de la
profe Erika

2HS: Porque me relajo, desestreso y pienso y ahi me
ayuda con los ejercicios.

Pregunta 1:

2 HS: hay algunos que a veces me molestan, otros nunca




me molestan, otros me tienen envidia.
Pregunta 6:

2HS: yo estaba emocionada por que es mi materia
favorita.

Pregunta 1:

2 HS: Los ignoro lo que dicen mis compafieros, una
compafiera me voltio los ojos, y ya.

1B: A veces veo que quieres llorar, te dan sentimientos
de llorar.

Pregunta 1:
2 HS: No, a veces si.

Cuando algo que me duele mucho, dicen que usted no
hace nada, o cuando me dice que usted es una que no
puedo hacer las cosas.

Pregunta 2:
1B: Te pones triste y por eso lloras.
1B: En el colegio lloras.

2 HS: Cuando me dicen algo cierro los ojos, respiro y voy
donde profe Erika, o tutora, para contarle lo que paso.

Pregunta 1:

3MC: ese, Durante el grado octavo hasta 11, me senti un
poco sola van con ellos y en los otros cursos, ellos me
colaboraron mucho-

Pregunta 2:

3MC: tuvimos discusiones o algo, pero me senti bien con
ellos, con los profesores.

3MC: entenderlo y lograrlo, hacerlo.
Pregunta 1 :
3MC: Me senti muy sola.

3MC: en mi curso, no tuve amigos, nada, pero pues,
siempre me senti muy sola, senti deprimida, mal, todo,
siempre estaba sola.

3MC: con otros cursos me sentia un poco bien, hacia,
compartia con ellos, hablaba con ellos.

Pregunta 2 :

3MC: que ella me colaboré mucho vy ella tal cual me decia
como podemos hacer esto, hacer esto, ella fue una gran
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profesora, casi como mama, casi.
1 E: pregunta 7

D1: Esta poblacion se encuentra vulnerable en este
ambiente ya que es poco amigable y no muy apto para
sus necesidades particulares.

1E: 11 PREGUNTA:

D1: Lo hostil que puede llegar a ser el colegio en su
concurrido dia a dia y la gran indiferencia que muestran
sus pares en su interaccibn con los nifios con
discapacidad.

D3: Un estudiante que requiere un acompafamiento
personalizado que, por dindmicas de aula, no tenemos.
En un momento perdié el control y se torné agresivo con
sus comparieros

1E: 14 PREGUNTA

F2: No muchas ya que la profesora que hace el
acompafiamiento a mi hija estd presta a brindar las
herramientas pertinentes para que ella desarrolle sus
actividades

F3: poca disposicion del educador, asi lo percibi,
comprendo que es dificil de estandarizar como evaluarla
asi que no lo tomaria como algo negativo, sino como algo
a mejorar.

1E: 15 PREGUNTA
F1

El acceso a el colegio es dificil, con la silla de ruedas es
lleno de barro y una zanja en toda la entrada del colegio,
que lo dificulta

1E: 16 PREGUNTA

F1 resolver problemas tantos educativos cémo en la vida.
1E: 18 PREGUNTA

F1:

Me molesta que lo llamen retrasado, bobo, bruto, lento no
puedes molestar mucho, pero yo le digo a mi hijo oidos
sordos a palabras necias.

F2 que no puede, no entiende o asi

F3: No he escuchado, como tal, ninglin comentario que
ocasione este sentir.

1E: 18 PREGUNTA:
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F3: Que es una persona capaz, que puede hacerlo, que
es buena estudiante, diligente, buenas palabras.

BO la estudiante de inclusion se molesta por que para ella
el maestro no habia informado.

La respuesta de la estudiante es algo brusca y le
menciona al docente que se debe permitir sacar apuntes.

que si le da un ataque es culpa del profesor,
preocupa de manera excesiva

El didlogo con la docente de inclusion permite que la
estudiante esté mas tranquila e ingrese nuevamente a la
evaluacion.

CO observan a la estudiante de manera despectiva,
después de unos minutos terminan sentdndose cerca.

ocasiones se torna dificil, por los comentarios que
realizan frente a las habilidades de la estudiante.

la estudiante de apoyo al escuchar lo que dicen sus
comparfieros se indispone.

Inclusién
educativa

Précticas

inclusivas

cambio

sociedad

un

de

1 B:20 PREGUNTA

A4: Falta de sensibilizacion, conocimiento y practica de
estrategias pedagdgicas para llevar a cabo procesos de
inclusién educativa por parte de docentes de aula.

1B: 20 PREGUNTA

A5 EIl proceso de inclusion social, aun esta fresco. Se
debe de trabajar en la concienciacién de lo que es,
especialmente en todos los contextos y escenarios donde
la poblacién accede.

A6: Se evidencia interés por algunos de los agentes mas
no de todos. Falta sensibilizacién de familias, ciudadanos,
docentes, directivos frente a la aceptacion del otro.

1B: 21 PREGUNTA

A4: Sensibilizacion de la poblacién en general sobre
discapacidad, conocimiento de las diferentes
discapacidades, reconocimiento de las habilidades vy
dificultades en el proceso de aprendizaje de las personas
con discapacidad y de esta manera llevar a cabo
estrategias de trabajo a través del aprendizaje
significativo, teniendo en cuenta lo que necesita para su
proyecto de vida.

A5: Capacitacion al cuerpo docente permitiéndole
capacitarse a nivel de posgrados y en otros escenarios
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donde adquieran el conocimiento y estrategias
necesarias para atender la poblacion.

AB6: Garantizar procesos de inclusion en espacios mas
pequefios y controlados, en los cuales se brinde una
adecuada adaptacién y transicion por cada etapa del
desarrollo.

1E: 22 PREGUNTA:

F1: Yo creo que los practicantes de educacién superior
seria una gran ayuda para el colegio.

1 E:7 PREGUNTA

D1: Est4 poblacion se encuentra vulnerable en este
ambiente ya que es poco amigable y no muy apto para
sus necesidades particulares. Ni_la planta fisica ni la
interaccién con los estudiantes sin discapacidad.

D4: Falta apoyo de familia y concientizacion de los
docentes sobre el desempefio de los estudiantes a través
del PIAR

1E: 8 PREGUNTA

D1: Que estan solo en papel ya que nos hace falta
conocimiento para ayudarlos en su proceso de
aprendizaje y conciencia para promover una inclusién
real para hacerlos verdaderos participes del entorno
escolar

D3: Como procesos, hay cosas que requieren ser mas
puntuales, como, por ejemplo, el conocer de forma clara
las necesidades y particularidades del estudiante

D4: Se evidencian algunos logros significativos en
relacion con el conocimiento de las diferentes
discapacidades, pero falta realizar los PIAR en forma
adecuada

1E: 9 PREGUNTA

D1: El mayor tal vez radica en qué no tenemos un
conocimiento frente a estrategias de ensefianza asertiva
para esta poblacion y para el manejo de
comportamientos.

D2: El nimero de estudiantes por curso, ya que hace
dificil dedicar tiempo de calidad a los estudiantes de
inclusién

D3: Pedagogicas, por el desconocimiento del manejo
adecuado a las diversas situaciones

1E: 10 PREGUNTA
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D1: una formacion para la inclusion no solamente la
presuncion de que los docentes podemos adaptar el
material de trabajo o la clase

D3: Desconozco el concepto, pero si esta relacionado
con los PIAR, su efectividad estd ligado a la sinergia
entre los diferentes actores del proceso educativo.

D4: Para que las practicas pedagoégicas sean efectivas se
requiere tener pasion por la pedagogia en todas sus
dimensiones...

1E: 12 PREGUNTA:

D1: Que los colegios cuenten con un profesional o varios
de ellos que posibiliten una experiencia mucho mas
significativa para los nifios con discapacidad y que se
busque la manera de generar una mayor conciencia en
los otros estudiantes para potenciar una mejor
interaccion.

D2: considero importante la capacitacion especifica en el
desarrollo de guias o actividades de acuerdo con las
especificaciones de los nifios con discapacidad.

D3: La capacitacién acerca del manejo de las situaciones
segun las necesidades. Trabajo mas cercano entre
docentes de apoyo y docentes de aula.

1E: 13 PREGUNTA:

F2: Las alternativas, ludicas que ofrecen. Alos nifios para
poder alcanzar los logros educativos establecidos en el
colegio

1E: 15 PREGUNTA:

F2: los maestros desconocen el tema de inclusion del
estudiante

F3: Como tal, el proceso institucional, fue positivo, como
negativo si se quiere el acceso a el colegio es dificil

1E: 16 PREGUNTA:

F3: mediacion de parte de un profesional que guie el
proceso para con los maestros, que es muy importante
para asi garantizar el acceso a este derecho de la
educacion,

1E: 19 PREGUNTA

F2: La socializacion de los nifios en el ambiente
educativo ya que a veces hay algunos prejuicios.
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Adolescentes

Aprendizaje
participativo

AO : la estudiante menciona que el profesor no avisa, que
se le debe permitir sacar los apuntes, menciona que si le
da un ataque es culpa del profesor, la docente le explica
que si se le permite sacar apuntes se le debe permitir al
resto de estudiantes.

Se le brindan orientaciones para desarrollar Ila
evaluacion, se le invita a la calma y comprender lo que el
profe le menciono anteriormente.

A0 :Durante esta clase el docente se concentra en dar la
explicacion para el resto de las estudiantes, la estudiante
trabaja la actividad asignada por la docente de apoyo, el
tema se dirige a trabajar el andlisis y desarrollo de
operaciones basicas matematicas (diversificacién de
curriculo).

BO :La estudiante generalmente se preocupa de manera
excesiva por las actividades académicas con los
maestros. Se concentra en areas que para ella tienen
mas validez, por lo que generalmente no esta atenta a
responsabilidades académicas asignadas y se le pasan
cosas (orientaciones, recomendaciones, y en este caso
prepararse para las evaluaciones. la informacién muchas
veces los maestros brindan de manera informal, algunos
estudiantes toman apuntes otros no).

BO :La estudiante de grado 10 muestra agrado por la
actividad matemaética, al realizar el recorrido, esto puede
deberse a que las rutinas de las clases dentro del salén
para la estudiante no dan respuesta a sus intereses y
habilidades.

La percepcion con los estudiantes de grado 6 en relacion
con su compariera de inclusion es que asi ella no realice
las actividades o realice poco, sacara buenas notas.

CO:En la actualidad estas situaciones particulares han
disminuido, pero la estudiante antes situaciones de
responsabilidades se excusa con el tema médico,
anteponiendo esto como barreras, mencionando que ella
no puede realizar lo que se le asigna y que deben
cambiarle la actividad y que en la casa no hay quien le
ayude.

Fuente: Elaboracion propia, 2023
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Apéndice E 2

Fragmentacion de la informacion

CATEGORIA FRAGMENTO DE ENTREVISTA

Me humillan, me hacen sentir mal y |a [piofe:nohacenada. (1B -P 1GN)

PERCEPCIONES DE | Me molesta que lo llamen retrasado, bobo, bruto, lento no puedes molestar

LAS BARRERAS mucho, pero yo le digo a mi hijo GitioSISordoSIaipalabrasmecias. (P1- F1)
ACTITUDINALES
Porque a veces dicen [i8SEHa8, empujan, iGlfeSpetanialosiCompaneros, les

dicen cosas como groserias, por eso yo los ignoro. (1B- P1-2HS)

El acceso a el colegio es dificil, con la silla de ruedas es lleno de barro y una
zanja en toda la entrada del colegio, que lo dificulta. (1E- P-15 -F3)

El didlogo con la docente de inclusion permite que la estudiante esté mas
tranquila e ingrese nuevamente a la evaluacion.

D1: Esta poblacién se encuentra vulnerable en este ambiente ya que es
poco amigable y no muy apto para sus necesidades particulares.

F3: poca disposicion del educador, asi lo percibi, comprendo que es dificil de
estandarizar como evaluarla asi que no lo tomaria como algo negativo, sino
como algo a mejorar.
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PRACTICAS
INCLUSIVAS UN
CAMBIO DE
SOCIEDAD

A4: Falta de sensibilizacion, conocimiento y practica de estrategias

pedagégicas para llevar a cabo procesos de [fCllSIONIeolcativa por parte de
docentes de aula.

A5 El proceso de inclusion social, aun esta fresco. Se debe de trabajar en la
concienciacion de lo que es, especialmente en todos los contextos y
escenarios donde la poblacién accede.

A6: Se evidencia interés por algunos de los agentes mas no de todos. Falta
sensibilizacion de familias, ciudadanos, docentes, directivos frente a la
aceptacion del otro.

A4: Sensibilizaciéon de la poblacion en general sobre discapacidad,
conocimiento de las diferentes discapacidades, reconocimiento de las
habilidades y dificultades en el proceso de aprendizaje de las personas con
discapacidad y de esta manera llevar a cabo estrategias de trabajo a través
del aprendizaje significativo, teniendo en cuenta lo que necesita para su
proyecto de vida.

A5: Capacitacion al cuerpo docente permitiéndole capacitarse a nivel de
posgrados y en otros escenarios donde adquieran

A6: Garantizar procesos de inclusion en espacios mas pequefios y
controlados, en los cuales se brinde una adecuada adaptacion y transicion
por cada etapa del desarrollo.

F1: Yo creo que los practicantes de educacién superior seria una gran fuerte
ayuda para el colegio.

D1: Estad poblacion se encuentra vulnerable en este ambiente ya que es
poco amigable y no muy apto para sus necesidades particulares. Ni la planta
fisica ni la interaccién con los estudiantes sin discapacidad.

D4: Falta apoyo de familia y concientizacién de los docentes sobre el
desempefio de los estudiantes a través del [llR

D1: Que estan solo en papel ya que nos hace [EiielconoGImicntoNpata

mover una
inclusién real para hacerlos verdaderos participes del entorno escolar

D3: Como procesos, hay cosas que requieren ser mas puntuales, como, por
ejemplo, el

D4: Se evidencian algunos logros significativos en relacién con el
conocimiento de las diferentes discapacidades, pero falta realizar los PIAR
en forma adecuada

1E: 9 PREGUNTA

D1: estrategias de ensefianza asertiva para esta poblacién y para el manejo
D2: El nimero de estudiantes por curso, ya que hace dificil dedicar tiempo
de calidad a los estudiantes de inclusion
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D2: considero importante la capacitacion|[ESpeciicaleneliesartoloeigtias

F2: [GSiaeSoSIieSConteanSIEMAENRCINSION de! estudiante
F3: garantizar el acceso a este derecho de la educacién,

F2: La socializacion de los nifios en el ambiente educativo ya que a veces
hay algunos prejuicios.

Fuente: Elaboracion propia, 2023
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Anexo 4. Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO (ejemplo de consentimiento informado)
Investigadores:

Usted ha sido invitado a participar en el proyecto de investigacién (como tutor del menor de
edad XXXXXXXXXXXXX con T.I XXXXXXXXX ) “Titulo de la investigacion”, la presente
investigacién hace parte de un proyecto de investigacién vinculado a la Corporacion
Universitaria Iberoamericana, con sede en Bogota, D.C. como ejercicio de investigacion para
optar al titulo de especialista en XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX . Para su desarrollo, se
emplearan una ficha de datos sociodemogréficos, la Escala Dimensional del Sentido de Vida y

la Escala Hospitalaria de Ansiedad y Depresion.

Usted fue seleccionado como posible participante porque nosotros consideramos su experiencia
relevante para los fines de este estudio. Lo invitamos a leer este documento y es libre de hacer
las preguntas necesarias antes de hacer parte de esta investigacion. Si usted consiente
participar, le facilitaremos los documentos con una serie de preguntas, las cuales pedimos que
responda en su totalidad y con su consentimiento estos documentos seran utilizados para los
objetivos del estudio. El tiempo estimado para responder serd de 20 minutos.

Su participacion es voluntaria y tiene el derecho de revisar lo que contesté. La decision de
participar o no, es completamente voluntaria y no afectaria de ninguna manera sus relaciones
laborales, personales y sociales. Si usted decide patrticipar, es libre de no responder cualquiera
de las preguntas o de suspender en cualquier momento sin futuras afectaciones.

Los documentos contestados seran confidenciales y privados. En el caso de que los resultados

de la investigacion sean publicados, no se incluird ninguna informaciéon que pueda identificarlo.

Acuerdo del participante:

He leido la informacion proporcionada previamente. Voluntariamente acepto participar en esta

investigacion. En constancia, firmo este documento de Consentimiento informado,
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Nombre Firma

Cédula de Ciudadania #: de:

Tomado de la Corporacién Universitaria iberoamericana
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